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Introduccion

Los docentes planifican diferentes tipos de actividades
para que los niflos comiencen a familiarizarse en el Nivel
Inicial con algunos procedimientos de medicién. Y en gene-
ral, sus objetivos didacticos basados en la comparacion de
longitudes, capacidades, pesos y tiempos no siempre pre-
sentan problemas que posibiliten en las salas la produccién
de conocimientos relacionados con las mediciones y las
medidas como herramientas para resolverlos.

Posiblemente, durante su formacion inicial no todos los
profesores hayan otorgado a estos temas el tiempo didacti-
co necesario para que lograran aprender significativamen-
te los contenidos disciplinares y didacticos con el propdsito
de que puedan fundamentar, segun el enfoque actual sobre
la enseiianza de la matematica, sus decisiones futuras so-
bre la seleccién, la modificacion y/o la formulacién de acti-
vidades para planificarlas y llevarlas a la practica.

Por eso es importante evaluar, como punto de partida
para organizar la ensefianza en el Nivel Superior, las tra-
yectorias escolares de los estudiantes ingresantes a las
carreras docentes teniendo en cuenta no solo cuales son
sus saberes previos sobre las magnitudes, sino fundamen-
talmente cdmo los han adquirido.

Con el acompanamiento de sus profesores formado-
res, los futuros docentes podran paulatinamente analizar
secuencias didacticas relacionadas con las mediciones y
las medidas, proponer variables didacticas posibles aten-
diendo los conocimientos disponibles de sus alumnos y las
caracteristicas del contexto institucional, evaluar las ca-
racteristicas de variados materiales y recursos didacticos
para que se constituyan en soportes que les permitan a los
alumnos comprender, discutir y avanzar sobre las nociones
involucradas estableciendo nuevas relaciones; y compartir
experiencias con otros actores de la institucién formadora
y de la institucion destino para fortalecer el modo de orga-
nizar la enseiianza y de gestionar sus clases.

ZPara qué miden los nifios en el nivel Iniclal? °
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rsas modalidades de capacitacién también s‘erén espacips fértiles
puedan consolidar grupos de trabajo colaborativos, reco-
esunapractica pedagégica situaday contextualizada que
ivas tanto intra como extra institucionales,

Las dive
para que los docentes
nociendoque su tarea
integra acciones individualesy colect

En este libro, destinado a estudiantes, docentes, directivF)s, inspectores y
especialistas en la ensefianza de la matematica en el Nivel Inicial, se tra_tarén de
aclarar algunos de los problemas que se presentan en torno a la ensefianza de
estos contenidos desarrollando al comienzo una breve resefa histérica sobre
los sistemas de medida utilizados por diferentes civilizaciones para relacionar
su evolucién con los procesos de adquisicion de la nocién de medida que los ni-
fios desarrollan durante su educacién inicial.

Se contintia con el analisis de la planificacion didactica desde las anticipacio-
nes de lo que el docente prevé ensenar hasta las decisiones que concretiza fren-
te alareflexion de su practica enlasala con aportes tedricos que complementan
los conceptos, los procedimientos, el vocabulario y la seleccién y/o construccién
de los instrumentos de medida no convencionales o convencionales utilizados.

La ensefanza de cada magnitud y su relacién con otros contenidos tanto del
drea de matematica como de otras 4reas que pertenecen a los disefios curri-
culares de diferentes jurisdicciones de la Argentina sera abordada a partir del
andlisis didactico de algunas propuestas de ensefanza especialmente formula-
das para este libro y de otras seleccionadas de experiencias realizadas por mis
alumnas del Profesorado de Educacién Inicial o por docentes que asistieron a
cursos de capacitacion que he dictado. Entre ellas figuran ejemplos de articu-
Iaslones entre secuencias didacticas para implementar durante el afio parauna
mismasalay enotros, para articular los contenidos de las diferentes magnitudes

segun Ia§ particularidades de los nifios que asisten a las salas de tres afios, de
cuatro afos y de cinco afios,

Varios de los registros de los didlogos de las escenas ocurridas durante las
clases prese.ntan producciones de los nifios, variables didacticas y comentarios
de la's estud.lantes o de las docentes que intervinieron, asi como también suge-
renciasy onenta'ciones didacticas con citas extraidas de documentos curricula-
res,de recursos informéticos o de textos escritos por especialistas en Didactica
de la Matematica para fundamentarlas,

Espero que, como e ili
xpresé en milibro anteri i
- ior, al compartir los logros alcan-
zados por los nifios, las estudiantes y las d 4 e B i

Alicia Mirta Giarrizzo
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Capitulo 1

Medir: desde la Antigliedad
hasta nuestros dias

Asi como todos los pueblos de la Antigliedad necesi-
taron medir para comprender su entorno y para ello
tuvieron que crear procedimientos que les permitie-
ran determinar diferentes cantidades relacionadas
principalmente con la longitud, el tiempo, el peso y
la capacidad; los nifios también tendrdn que iniciarse
con estas prdcticas sociales donde la medida sea una
herramienta de resolucién para una gran variedad de
situaciones cotidianas y que, en consecuencia, tenga
sentido para sus aprendizajes.

¢Para qué miden los nifios en el nivel Iniclal? 17
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Con el correr del tiempo, la organizacién so.
cial se expandid y diferentes culturas vieron
la necesidad de unidades de medida que les
permitieran mejorar las estimaciones perso-
nales y evitar inconvenientes en el comercio,
es decir, se fueron dando las condiciones parq
universalizar un sistema de unidades de me-
dida unificado y fdcil de usar.

Tasca y Ponzetti, 2009.

Los sistemas de unidades de medida
utilizados por diferentes civilizaciones

) 'aPor qué comenzar por conocer algunas unidades y procedimientos de medicién
utilizados por diferentes pueblos en la Antigiiedad?

&Qué relacion tienen con la adquisicién de la nocién de la medida y de las medicio-
nes en el Nivel Inicial?

] Al revisar la historia de la medida y de las mediciones encontraremos simi-
litudes con el tipo de unidades y procedimientos que habitualmente se pueden
obs.?rvar enlas salas de los jardines de infantes durante la exploraciény la reso-
lucion de actividades que involucran estos contenidos.

A pesar de las distancias
lizaciones utilizaron partes
dimensiones corporales se
no solo variaron en cada ¢
nesy las épocas.

‘En el siguiente cuadro se
unidades de longitud queera

que las separaban, en sus origenes todas las civi-
de su cuerpo* como unidades de longitud. Con las
establecieron los primeros patrones de medida que
ultura, sino también en cada pueblo segun las regio-

pueden observar las equivalencias entre algunas
ncomunes a ciertas culturas:

0a5 / Tomo 110

Capitulo 1 Medir: desde la Antigliedad ...

Egipto Grecia Roma

Dedo

A ,20 1,85
(ancho del dedo indice) 18 Z20em c

Pulgada
(desde el extremo del dedo pulgar hasta la 2,50 cm 2,55cm 2,96 cm

primer falange)

Palma
(los cuatro dedos de la mano juntos sin el 7.52cm 8cm 7.40 cm

pulgar)

Palmo o cuarta
(distancia entre los extremos del dedo pulgar y 24,40cm
del dedo mefiique con la mano extendida)

Codo real

4
(desde el codo al extremo del dedo mayor) R0 Em Sdem 23:49.em

Braza
(ancho entre la punta de los dedos con ambos 1,80 m 1,92m
brazos extendidos)

Pie
(desde el talén hasta el extremo del dedo 29,6cm 29.6cm
pulgar)

Paso
(distancia entre los apoyos de ambos pies 80cm 73.92cm
mientras se camina)

Como necesitaron que los intercambios, basados al comienzo en el true-
que, fueran mas equitativos, intentaron realizar convenciones de unidades ba-
sadas en las medidas antropométricas de un personaje elegido de cada region
para considerarlas como patrones de unidades: el codo real se represent por
la distancia que habia entre el codo del faradn y el extremo de su dedo medio,
la yarda se determiné en el siglo X como la distancia que habia entre la nariz
de Enrique | y la yema de sus dedos, una vez extendido el brazo.

Cada pais y también cada regién de un mismo pais, tenia su propio sistema
de unidades, lo que provocaba problemas entre las denominaciones y equiva-
lencias, inclusive en afios diferentes: la vara castellana equivalia a 0,8359 m pero
la vara aragonesa a 0,7704 m.

¢Paraqué miden los nifios en el nivel iniclal? o 19
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Utilizaron luego objetos externos a sus cuerpos para medir longitudes comg
varas, ramas y piedras, pero tampoco pudieron determinar unidades y procedi-
mientos que pudieran compartir con otras civilizaciones. Atn tendrian que pa-
sar muchos afos para establecer convenios ente ellos.

En Italia, en la época del Renacimiento (siglo V), se estudiaron las proporcio-
nes mateméticas del cuerpo humano, destacandose Leonardo da Vinci por sy dj-
bujo del Hombre de Vitruvio. Este nombre pertenecia a un arquitectode la Antigua
Roma cuyos escritos fueron fundamentales para las investigaciones y construc-
ciones que aport6 Leonardo a diversos campos de la ciencia y de las artes.

20 o—.
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Una palma equivale al ancho de 4 dedos.

Un pie mide el ancho de 4 palmas.

Un antebrazo mide el ancho de 6 palmas.

La altura de un hombre son cuatro antebrazos (24 palmas).

Un paso es igual a un antebrazo.

La longitud de los brazos extendidos (envergadura) de un hombre es
igual a su altura.

Ladistancia entre el nacimiento del pelo y la barbilla es un décimo de
la altura de un hombre.

La altura de la cabeza hasta la barbilla es un octavo de la altura de un
hombre.

La distancia del nacimiento del pelo a la parte superior del pecho es
un séptimo de la altura.

La altura de la cabeza hasta el final de las costillas es un cuarto de la
altura de un hombre.

La anchura méxima de los hombros es un cuarto de la altura de un
hombre.

La distancia del codo al extremo de la mano es un quinto de la altura
deun hombre.

Ladistancia del codo a la axila es un octavo de la altura de un hombre.
Lalongitud de la mano es un décimo de la altura de un hombre.
Ladistancia de la barbilla a la nariz es un tercio de la longitud de la cara.
La distancia entre el nacimiento del pelo y las cejas es un tercio de la
longitud de la cara.

Laalturade la oreja es un tercio de la longitud de la cara.

La distancia desde el pie hasta debajo de la rodilla es la cuarta parte
del hombre.

Ladistancia de debajo de la rodilla al inicio de los genitales es la cuar-
ta parte del hombre.

Elinicio de los genitales marca la mitad de la altura del hombre.
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Necesitaron medir también los pesos y las capacidades de sus alimentos, |-
gunos liquidos y otros sélidos. El pufiado, fue una de las unidades para medir |og
granos, llamado asi porque era la cantidad que entraba en los huecos de yny
mano. Se valieron mas adelante de las balanzas que eran diferentes segtin log
tamaiios y las caracteristicas de los objetos o alimentos que tenian que pesary
de vasijas con diferentes tamafos y formas para los liquidos.

Capacidad henu 0481
jar 481
deben 91g
Peso kite 91g
senius 769
cotila (una taza) 0,2741
) choenix (racién
Capacidad diaria de granos 1,0961
paraun hombre)
anfora 401
6bolo 0,72g
| %00 i
Peso dracma 431g
L ,
mina
431g
anfora 26251
Capacidad i ;
modio
8,751
. \_—
hemina 0,2734/
lib .
Peso — 2| 453,69
onza
137,89 ]
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También para las unidades de peso los paises anglosajones usaron la onza
que equivalia a 28,3495 gramos y la libra a 453,592 gramos, pero como la libra
no eramdltiplo de la onza, se fueron presentando diferentes tipos de problemas
para sus conversiones.

Para medir el paso del tiempo, se basaron en el movimiento del sol, de las
estrellas, de la luna y de otros fendmenos naturales ciclicos. Algunas veces usa-
ron superficies y longitudes para medirlo, comparandolo por ejemplo, con la
duracién necesaria para sembrar una superficie determinada de tierrao con la
duraciénen recorrer la distancia entre dos poblaciones, manteniendo parecidas
las condiciones de ese terreno y de ese camino.

Ante la necesidad de organizar sus actividades de manera regular y de me-
dir el tiempo con mayor exactitud, el hombre construyé instrumentos como los
calendarios y relojes.

En Egipto, el ano tenia 365 dias que se distribuian 1 af0
en tres estaciones de cuatro meses: la inundacién, la
siembra, la recoleccion. Cada mes era de treinta dias y
estaba formado por tres decanos. El dia se dividia en
doce horas diurnas y doce horas nocturnas de igual
duracién. Los cinco dias restantes los agregaban para i bois
completar el afio solar de 365 dias.

Para medir y regular el tiempo, los egipcios utilizaron el reloj de sol portatil
(sechat) y el reloj de agua (clepsidra), que mide el tiempo basindose en lo que tar-
da el agua en caer de un tubo o vaso a otro. Al medir con el reloj de sol las horas
observaron que las sombras eran diferentes en verano y en invierno y también
que no podian medir las horas nocturnas. Construyeron entonces el reloj estelar
(merjet) utilizado para medir las horas nocturnas por medio de una plomada con
un mango de madera, lo que permitia de este modo el seguimiento de la alinea-
cién de las estrellas.

12 meses

1mes | 30dias

1dfa 24 horas

1/24 dedia

Reloj estelar.

Reloj de agua.

Reloj de sol portdtil.

e 23
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Los griegos utilizaban también el reloj
de sol, pero el gnomon estaba paralelo al
eje terrestre, entonces durante todo el
afio las horas tenfan la misma duracion.

Otros relojes de sol eran verticales,
se colgaban de las paredesy las sombras se
proyectaban sobre una marca graduada.

Las clepsidras les permitieron medir
el tiempo por medio del goteo de agua de
manera constante durante el dfa y la no-
che. El nuevo dia comenzaba con la pues-
ta del sol. El afo se dividia en doce meses
de 30 dias y cada dos afios se agregaba
un mes entre el mes seis y el mes siete.

En Roma, se utilizaban “velas del tiem-
PO” que tenian marcas con nimeros para
determinar las duraciones de las activi-
dades a medida que se consumia la vela

Reloj de sol vertical.
con el paso de las horas.

. Eln varias partes de este libro se har4 referencia a calendarios y a almanaques,
p : O que se hace necesario distinguirlos, aunque en muchas publicaciones no
(sje (e;'ngan encuentasus diferencias. El calendario e

€ dias agrupados por s, i

p Por semanas o meses y el almanaque, ademas, incluye otras

informaci i ;
norm cnone§ como efemérides, ciclos de |a luna, estaciones del afio, festivida-
» clima, eclipses, santorales, etcétera,

El i
Estab:aft:‘nc::;m se crea cuando se funda Roma durante el reinado de Rémulo.
mes de marzo :apsr dllez mESES'llfnares' que representaban 304 dfas, desde el
sta el mes de diciembre, dejando el tiempo restante a ritos re-

ligiosos que coincidj

incidia con el period

Goc o ; : i
las actividades militares, €1 que no se dedicaban aa agricultura nia

s solamente una recopilacién
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precisamente marcaba el cambio de siglo. Las semanas de un afio eran 52 pero
si el afio terminaba en jueves, o si terminaba en jueves o viernes y ademds era
bisiesto, se agregaba una semana mas. Los meses estaban formados por 300 31
dias, salvo para febrero que en un afio comun tenia 28 dias y en un ano bisiesto,
29 dias. Este calendario repetia su ciclo cada 400 afios.
Los calendarios deben ser organizados de tal manera que, por ejemplo, el verano o el in-
vierno caigan siempre en la misma fecha. Esto permite ordenar y acomodar la vida social
de los hombres. (...) por ejemplo, el 21 de junio, que es el dia del comienzo del invierno en
el hemisferio sur, deberd seguir sucediendo al comienzo de la estacién fria. Si el calendario
no estd bien ajustado en relacién con el movimiento relativo de la Tierra respecto del Sol,
con el correr del tiempo el 21 de junio dejard de marcar el inicio del invierno. (Cerletti y
Wolovelsky, 2013)

Las unidades y los instrumentos de medida que se usaban en América

Es interesante conocer como es la genealogia de las unidades antiguas de
medida®. El siguiente cuadro corresponde a la libra -unidad de peso- donde
puede observarse su origen romano, su paso a otros palses europeos y, poste-
riormente, a algunos paises americanos.

Imperio Romano Europa América

Pais Libra Pais Libra Pais Libra

Inglaterra | 373,24 g (Pound)

Francia 500 g (Livre)

Italia 1000g

Portugal 37779 Brasil 37774
Argentina 460,19
Bolivia 460,1g

Roma 32545g

Chile 460,1g
Colombia 489,869

Espaiia 46089
Ecuador 460,19
México 460,25 g
Peru 460,19

Venezuela 460,19

¢Paraqué miden los nifios en el nivel Iniclal?
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Los mayas crearon su calendario sobre la base de los movimientos de jog
cuerpos celestes: los ciclos de la Luna, del Sol y de Venus. Debido a ello, era ypn
calendario ciclico y no lineal como el nuestro. Contaban el tiempo de tres mane-

ras simultaneas:
- el Sagrado o Tzolkin, de 260 dias, que se dividia en 20 subperiodos de 13

dias cada uno. Cada dia representaba a un dios que guiaba el rumbo de|
universo segun los cuatro puntos cardinales.

- el Civil o Haab, de 365 dias, que estaba compuesto por 18 meses de 20 das,
Como restaban cinco dias, estos se destinaban para retiros espirituales,

- laCuenta LargaoKatun, de 144.000
dias, permitia registrar el tiempo en
forma lineal junto con el ritmo cicli-
co y media eras de 5200 afios for-
madas por 13 periodos de 400 afios.
La cuarta era se inicié el 13 de agos-
to del 3114 a.C. -seguin nuestro ca-
lendario- y finaliz6 el 21 de diciem-
bre de 2012 d.C., dando inicio a una
nueva era. En laimagen, se muestra
un fragmento del sol simbélico maya
tallado en piedra.

El ciclo anual de los wi-
chi* estaba formado por la
estacién seca, de la escasez
de alimentos y la estacidn
delas lluvias, de la abundan-
cia en el llamado Almacén
de Dios. La estacion seca te-
nia la Luna de las Heladas,
cuando dedicaban su tiem-
Po a los rezos y a las reu-
niones en familia; y la Luna
de las Flores, que daba co-
mienzo a la regeneracién
delatierray al crecimiento
de lo vegetal a partir de la
Calendario Wichy, Primera Gran Lluvia.

ANO WICHI

..

P —
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Enlaépoca de la abundancia, durante la cual se celebraba el pacto de la alianza
conlavida, con la Madre Tierra que ofrece al hombre el pacto de su vientre, se observa
laLunade la Algarroba. Durante el tiempo de celebracion de la vida, la Luna de las
Cosechas anunciaba que habia que cantar y bailar porque todo era alegria.

Cuando los conquistadores llegaron al continente americano, las antiguas
unidades de medida que empleaban los pueblos originarios comenzaron a sus-
tituirse por otras debido a la influencia castellana. Las unidades utilizadas para
medir longitudes, pesos, capacidades y dreas durante la época de la colonia pue-
den observarse con sus respectivas equivalencias en el siguiente cuadro:

Magnitud Unidades Equivalencias
vara 0,835905 m
pie 27,8635cm
Longitud pulgada 2,32196cm
braza 17,32dm
legua 5,572699 km
libra 0,460093 kg
onza 28,7558¢g
Peso arroba 11,5002 kg
quintal 46,0396 kg
tonelada 1,029 m?
arroba de vino (céntara o cantaro) 16,1331
arrobade aceite 12,5631
Capacidad
barril 18,99 dm?
fanegade ridos 55,5011
fanega superficial 0,643956 ha
Area cuarto 3219,78 m?
cuartillo 1609,89 m?

o 27
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Con el transcurso del tiempo, continuaron modiﬁca’ndose' y/o agregéndose
nuevas unidades de medida. Sin embargo, actualmente en varias regiones de |as
provincias argentinas, muchas de las utilizadas durante la época colonial -cop
algunos ajustes- conviven con las unidades convencionales, como por ejemplo;

¢ Lacuarta, que es ladistancia entre el pulgar y el mefique extendidos,
¢ Eljeme, que es |a distancia entre el pulgar y el indice.
¢ Elquintal, que equivale a 100 kilogramos.
¢ Labrazada, que es la distancia entre las puntas de los dedos mayores de
cada mano con los brazos extendidos.

¢ Eltacho (50 litros), para medir la leche.

 Eltambor (200 litros), para medir el combustible.

¢ Lalata (50 20 litros), para medir el aceite o Ia grasa.

* La fanega, como unidad de capacidad para aridos (granos, legumbres,
etc.) que equivale a 55 litros y medio o como unidad de peso que equivale
a 100 kilogramos.

¢ Laarroba es una unidad de peso y equivale a 11,5 kilogramos o una uni-
dad de capacidad para liquidos de 16,1 litros.

. No se ha pretendido desarrollar de manera exhaustiva en este libro la histo-
riade lamediday de las mediciones hasta la actualidad, pero si que los estudian-
tesy df)centes tengan referencias histéricas que les permitan comprender su
analogia con la adquisicion de estas nociones por parte de sus alumnos

Guy Brousseau desarrolla Ja “Teoria de Situacion :
que.busca las condiciones paraunagénesis artify
la hipétesis de que los mismos no se construyen

f.s". Se trata de una teoria de la ensefianza,
cial delos conocimientos matemd ticos, bajo
de manera espontdnea. (Panizza, 2003)

El sistema métrico decimal

Fue necesario i
que transcurrieran my A

' . chos afios par. i )

gos nacnon?les e internacionales se pudieran uni s covel rongel
€ construir los patrones de medida de las unig
una de las magnitudes, Labq
como meta facilitar jos intercamby
mediciones,

ficar criterios con el proposito
ades correspondientes a cada
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por entonces las actividades comerciales se fueron extendiendo y comenzaron
aconcretarse entre diferentes regiones.

Este sistema se compone de unidades invariantes entre las cuales pueden
establecerse equivalencias. Se denomina métrico porque su base es el metroy
decimal por adoptar las reglas del sistema numeracion también decimal, de base
10 donde cada unidad de orden superior es diez veces mayor que la del orden
inmediato inferior. Incluye mltiplos y submuiltiplos y es posible establecer tam-
bién equivalencias entre diferentes magnitudes: 750 cm? equivalen aproxima-
damente’ a 3/, litro o 1 dm? equivale aproximadamente a 1 litro y pesa aproxi-
madamente 1 kilogramo.

Suuso fue gradual y en el afio 1875 la Oficina Internacional de Pesas y Medi-
das, situada en Sévres (Francia), establecié patrones internacionales definitivos
de los cuales cada pais establecio también sus patrones nacionales. Pero recién
fueron confirmados catorce anos después en la primera Conferencia General
de Pesas y Medidas. Este tipo de encuentros se organizan, hasta la actualidad,
cada cuatro anos. Los criterios de medicion se acordaron sobre la base del me-
tro y el kilogramo. Mas adelante se trataron, entre otras, magnitudes como el
tiempo, la electricidad y la temperatura.

Fue definido el metro como ‘la distancia existente entre dos marcas realizadas
sobre una barra de platino e iridio”. Estos materiales fueron elegidos porque le da-
ban mayor estabilidad mecanica, quimica y técnica. Se encuentra guardado enun
cofre en el Buré Internacional de Pesas y Medidas en Paris. La definicion de este
patrén fue adaptandose a diferentes momentos histéricos y en 1983 se enuncié
como “la distancia recorrida por la luz en el vacio durante 1/299.792.458 segundos".

Los intercambios comerciales, sociales y cientificos entre las civilizaciones
se fueronincrementando en cantidad y variedad. Y las medidas, que son aproxi-
maciones al valor real debido a los diferentes tipos de errores que pueden pro-
ducirse no solo por parte del observador y de las condiciones ambientales y/o
climaticas, sino también por las caracteristicas del propio instrumento de medi-
da, tuvieron que acompanar esos avances con valores determinados cada vez
con mayor precision.

Estas cuestiones dan origen a la Metrologfa, que es la ciencia de la medicién.
Enla Argentina, funciona dentro del Instituto Nacional de Tecnologia Industrial
(INTI) el Instituto Nacional de Metrologia, cuya funcién principal es lade realizar,
reproducir y mantener los patrones nacionales de medida. Estos patrones naciona-
les responden a las unidades del Sistema Internacional y se encuentra vigente
desde 1972 el Sistema Métrico Legal Argentino (SIMELA) que es de uso obliga-
torio para comunicar sus unidades de medidas.

¢Paraqué miden los nifios en el nivel inicial? e 29



Alicia Mirta Glarrizzo

Los simbolos con los que se representan las unidades deben escribirse .
rrectamente para evitar errores de interpretacion. No son abreviaturas y tam-

poco pueden expresarse en plural.

Longitud Masa Capacidad
kilémetro km | 1000m | [kilogramo kg | 1000g]| [kilolitro ki 1000/
hectémetro | hm | 100m| {hectogramo | hg 100g| |hectolitro hl 100/
decametro | dam 10m| |decagramo | dag 10g| [decalitro dal 10/
metro m im| |gramo g 1g| |litro ! T
decimetro dm 0,1m| |decigramo dg 0,1g]| |decilitro dl Tu
centimetro | cm | 001m| |centigramo | cg 0,01g| |centilitro cl T‘u
milimetro mm |0001m| |miligramo mg | 0,001g[ |mililitro ml | 0,001/

Y con respecto a las unidades de medida del tiempo, se muestran algunasde
sus equivalencias mas usuales:

Unidades de medida del tiempo

siglo

100 afios

365 dias 0 366 dias si es afio bisiesto.

Capitulo1 Medir: desde la Antigledad ...

La adquisicion de la nocién de unidad de medida

Retomando las preguntas iniciales de este capitulo, luego de este breve re-
corrido histérico, varias relaciones se pueden establecer entre los sistemas de
unidades de medida utilizados por los diferentes pueblos en la Antigiiedad y los
procesos de adquisicién que realizan los nifios de la nocién de medida durante
su educacion inicial.

(...} trabajar sobre la necesidad de una unidad de medida, utilizar unidades antropométri-

cas, objetos de uso comtin, unidades no convencionales con multiplos y submultiplos de esa

unidad, discutir los problemas de comunicacién que genera la inexistencia de que el grupo
posea una unidad comun, para llegar a las unidades legales y los submultiplos de esas uni-

dades. (Ponce, 2000)

Chamorro y Belmonte (2000); Chamorro, Gdmez, Ruiz Higueras y Rubio
(2006) consideran aspectos generales evolutivos sobre la construccién de la
nocién de magnitud en el nifo como un proceso continuo basandose en las de-
finiciones de Piaget. A modo de organizar los aspectos mas significativos de lo
escrito por estos autores, se ha elaborado el cuadro que figura en la pagina si-
guiente para compararlos. Luego de que los nifios comparan dos o tres objetos
entre si de manera directa y sin utilizar unidades (ausencia de unidad), desarro-
llan la nocién de unidad segun el siguiente proceso evolutivo:

28 dl:as parael mes de febrero o 29 dias s es ano bisiesto.
mes 30 dias paralos meses de abril, junio, septiembre y noviembre.

31dias para los meses de énero, marzo, mayo, julio, agosto,
octubre y diciembre.

I
dia d 24 horas
hora h 60 minutos
-
minuto min | 60 segundos
E——
segundo s 1segundo
| & S
Las expresion 5
€s cronoldgicas rela i
e clonadas con medidas horarias se escri-
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o Unidad objetal. Se encuentra relacionada con el objeto que se va a medir
por sus caracteristicas y funciones, aunque progresivamente se podra
usar para medir de manera independiente otros objetos.

¢ Unidad situacional. Se elige |la unidad en funcién del tamaio de los objetos
amedir, es decir que se utilizara la unidad pequeia o la grande para medir
el objeto pequerio o grande, respectivamente.

e Unidad figural. Aunque se midan los objetos con unidades ligadas a su ta-
mario, paulatinamente se irdn seleccionando otras unidades intermedias
vélidas para medir cualquier objeto, inicidandose en la construccién de un
sistema de unidades, al principio no convencionales, de esa magnitud.

¢ Unidad propiamente dicha. Se elige la misma para diferentes figuras y obje-
tos de la misma magnitud.

Llegado a este extremo se tendrd como resultado de la medida un nimero y, ambas nocio-
nes -medida y nimero- se enriquecen entre si al tratar de medir con una misma unidad
objetos del mismo tamario, forma, textura o densidad. Se ha pasado de una unidad en prin-
cipio ligada totalmente con el objeto a medir (intraobjeto) a una unidad que no depende en
absoluto del objeto a medir (interobjeto). (Chamorro y Belmonte, 2000)
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Evolucién de la
construcciénde la
nocién de medida
{No depende de

las edades de los
individuos)

Fases

Ejemplos’

Comparacién
perceptiva directa

Entre dos objetos,

Estimacién completamente
directa. Compara de
forma perceptiva, visual,
tactil, etc.

; ]
Para construir una torre igual a

otra lo hace de forma sumariay
sincrética.

a partirde
estimaciones
sensoriales.
(Ausencia de
instrumentos de
medida).

Estimaciones mucho

mds analiticas. Utiliza
los transportes visual,
manual y corporal, pero
también se basa en sus
percepciones.

Para determinar cuél de los dos
trozos de papel que posee es
mas grande, utiliza partes de su
cuerpo, como por ejemplo los
dedos, las manos y/o los pies.

Desplazamientos
de objetos

De unode los

Transporte manual.
Aproximacién de
los objetos para
compararlos.

Superpone dos trozos de papel
para comparar sus superficies
y determinar cuél de ellas es
mayor.

dos términos de

la comparacion
perceptiva directa, o
por la intervencin
de un término medio

Uso de un intermediario,
Partes de su cuerpo y/o
algin objeto simbélico
independiente de sy

Comienza la comparacién de

las superficies, por ejemplo, con
sus palmas. Posteriormente
puede decidir utilizar un trozo
de cartulina, para desplazarlo
superponiéndolo sobre cada una
de las superficies, y compararlas.

precedente de la propio cuerpo que
medida comn, desplaza,
e S
dOperat«vh'iad Usodeun intermediario,
ela ?ropledad Es mas grande que
transitiva: el objeto que va a
comparaciones comparar,
indj ;
ndirectas Noevalta cudl es e| més
' conveniente para llegar a
Razonqmlentos lamedida adecuada
deductivos de| .
tipo: SiA=By
B=Cimplican que Usode un intermediario,
A=C,siendoBel | ESmés pequerio,
intermediario de g Progresivamente, se
comparacin, dacuenta que cuanto
menor sea, m4s precisa
_ serd lamedida,

Utiliza un trozo de cartulina, para
desplazarlo superponiéndolo
sobre cada una de las superficies
Y compararlas, pero por medio
de la propiedad transitiva: si A
esmas grande que By B es mas
grande que C, entonces A es mas

grande que C,
—_—

Aplica repetidamente, por
ejemplo, un cuadrado sobre
ambas superficies para
determinar las medidas de cada
una, y luego compararlas.

—_—
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Capitulo 1

Los estudiantes y docentes inician sus clases muy a menudo dandoles a sus
alumnos los materiales que luego les serviran de soporte para que los manipu-
len libremente y deciden no intervenir, para que se apropien de la situacion. En-
tonces...;no tienen que intervenir los docentes en este momento de la clase? ;Solo ob-
servan lo que hacen sus alumnos para comprender, por ejemplo, que algunos objetos
son mds pesados que otros o que un recipiente tiene mds o menos capacidad que otro?

Para Piaget, un objeto no puede ser jamas percibido ni aprendido en si mis-
mo, sino a través de las organizaciones de las acciones del sujeto en cuestion, ya
que el conocimiento légico-matematico es el que construye el nifio al relacionar
las experiencias obtenidas en la manipulacién de los objetos.

Es muy frecuente encontrar propuestas que se circunscriben a la exploracién libre, asu-

miendo que por si sola generard aprendizajes. Aqul el desafio estd no solo en encontrar un

sentido a esta exploracién, un problema a resolver que la justifique, sino también en visua-
lizar que es una oportunidad inigualable para observar los procedimientos de resolucién

que los nifios estdn manejando, la forma en que estdn pensando sobre el tema. (Tasca y

Ponzetti, 2009)

En estas primeras aproximaciones hacia la adquisicién de la nocién de uni-
dad de medida los nifios utilizan la percepcidn visual o la comparacién directa, que
son los procedimientos mas simples para comenzar a familiarizarse con estas
practicas sociales. Para las comparaciones directas efecttan a su vez otras ac-
ciones -seglin cada magnitud-, a fin de poder establecer diferentes relaciones:
“tan... como”, “mds... que”, “menos... que”.

¢ Paralalongitud, hacen coincidir los extremos de dos objetos (tiras de car-
tén, cordones, maderitas, etc.) y los comparan por superposicion.

¢Paraqué miden los nifios en el nivel inicial? e 33
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e Parael peso,

sostener los objetos.

e Parala capacidad, trasvasan liquidos entre recipientes cuyas alturas pye.
den provocar algunos errores cuando anticipan perceptivamente este

tipo de comparaciones, principalmente si tienen diferente forma.

o Para la superficie, superponen los objetos y se basan en el cubrimient

parcial o total que observan.

* Para el tiempo, se basan en principio en la comparacion de ciertas dura-
ciones y en otras ocasiones, por su complejidad, necesitan instrumentos,

como por ejemplo el reloj de arena u otro convencional.

El procedimiento de medicién por comparacién indirecta requiere de elemen-
tos intermedios que pueden ser convencionales o no convencionales. Existen
diferentes maneras de proponer situaciones para que se utilicen este tipo de
comparaciones y que sencillamente surgen cuando en la consigna se expresa,

por ejemplo, que “no vale juntar las mesas para saber cudl es mds larga”.

Es importante distinguir también aquellas situaciones en las cuales es el do-
cente quien advierte con qué medir: “Tenemos que saber si el camino que hacemos
dc'asde nuestra salita hasta el kiosko es mds largo que el camino que hacemos desde el
kiosko a la biblioteca usando nuestros pies’, de las que el docente presenta el pro-
blema y son lc{s ninos quienes deciden con qué medir esa distancia: “Tenemos que
sc;ber si el camino que hacemos desde nuestra salita hasta el kiosko es mds largo que
€l camino que hacemos desde el kiosko a Ia biblioteca. Cada grupo puede elegir c6mo

lo vaa haCe‘. Si necesitan escr 'b” aigo, tienen hO as yl PICi P .
apices para “ace‘ lo Despu
vamosaira 'a sala para contar ’O que paso"

€S que aparecen al em

f : plear las par

r;o tener |gua| longitud, los valores obtenidos de las
uscan objetos externos, tend

longitud (lapices, sorbetes, pal

tes de su cuerpo, ya que al
medidas son diferentes. Si

ran quetener, parael caso del ejemplo dado, igual
itos de heladpo, bastones),

Comparacién de longitudes con objetos externos,
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colocan los brazos extendidos como si fueran los brazog de
una balanza de dos platillos y emplean las manos como sus platillos para

Medir: desde la Antigledad ...

Capitulo 1

En ambos casos, se compara la cantidad de objetos que se necesitaron para
calcular la medida y las comparaciones cualitativas que se realizaban con las
comparaciones directas tienden a transformarse mediante el uso de los nime-
ros en comparaciones cuantitativas. Comienzan a aparecer los procedimientos
de cuantificacion, dando lugar al uso del conteo y de las representaciones de
cantidades para resolver el problema planteado.

Otra forma de realizar estas mediciones puede ser por medio de tiras de
papel, de goma eva o cordones gruesos que estén graduados con marcas equi-
distantes realizadas por los nifios, cubriéndolos, por ejemplo, con corchos o al
ir desplazando un corcho para que tengan en la sala “la regla de los corchos”. En
proximas clases, se podra complejizar mas la confeccién de estos instrumentos
de medida para que se vayan dando cuenta que si escriben la serie numérica en
correspondencia con las marcas no necesitaran contarlas en otras situaciones
en las que utilicen esas unidades de medida.

Paulatinamente, comprenderan que les resulta mas practico emplear estas
reglas no convencionales (de palitos, de ganchitos, de sorbetes, etc.) y por qué
es necesario establecer acuerdos o convenciones para favorecer la comunica-
cién de los valores hallados. Podra considerarse también la construccion de es-
tas “reglas no convencionales” en el caso de usar las partes del cuerpo como uni-
dades de medida. Tendran que ponerse de acuerdo, por ejemplo, sobre la mano
quevanautilizar (de uno de los alumnos o del docente), para realizar la medicién
debido a que no todas tienen igual longitud.

Los docentes podran luego ofrecerles variados instrumentos convenciona-
les para que los exploren y reconozcan que también “los grandes” necesitaron
ponerse de acuerdo para construir los instrumentos de medida haciendo las
mismas marcas -u otras que puedan expresarse en funcién de ellas- para “me-
dir todos de la misma manera”.

Cuando esta comparacién no puede ser realizada de manera directa, se requiere de un recurso

intermediario como unidad de medida. En ese caso, la medicién supone la repeticién de una

unidad de medida, es decir, una subdivisién expresada en funcién de cierta unidad de medida,
que es repetida sobre la totalidad de la extensién de la magnitud que se esté considerando,
ya sea una longitud, el tiempo, etcétera. Esta repeticién debe ser tal que el intervalo a medir
quede cubierto por la unidad de medida de manera que no haya huecos ni superposiciones.
Tal unidad de medida podrd ser convencional o no. La diversidad de instrumentos a disposi-
cidn debe estar orientada a que los nifios puedan tomar decisiones acerca de la conveniencia
de utilizar uno u otro instrumento, siempre en funcién de lo que hay que medir. (Provincia de
Buenos Aires. Disefo Curricular para la Educacién Inicial, 2008)
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Notas

1. Estas medidas se denominan antro Tele el GV
g oy 4 ~ s

ciencia que estudia las proporciones y las medida o

Hombre de Vitruvio: medidas humanas ideales. Extrafdo de: http:/ |eselaza.educa.aragon,es,

DepartamentoMAT/MateriaIes%ZOESO/Vitruvio.pdf B

3. Otras unidades antiguas de mediday los arboles genealdgicos de algunas de ellas se encuen-
tran disponibles en Rescate de antiguas medidas iberoamericanas (Cortés y Ramirez, 1998),

4. Estos rituales se encuentran mas desarrollados en Los wichis matacos, una cultura aborigen dg|
Gran Chaco argentino: fotografias en blanco y negro de una cultura condenada. Culturas populares

(Judrez, 2006). . ..
5. Se han expresado estas equivalencias con el término “aproximadamente” porque dependersn

del material con el cual estan confeccionados los recipientes y de las caracteristicas de las sys-
tancias que se encuentran involucradas en las mediciones.

6. Se recomienda consultar las siguientes paginas: www.inti.gob.ar/patrones_nacionales/
www.edutecne.utn.edu.ar/simela/unidades_de_medida_FRCON.pdf

7. Estosejemplos son extraldos del texto citado. En las propuestas de enseiianza que se presen-
tan enlos diferentes capitulos de este libro se pueden analizar otras situaciones basadas en las
fases descriptas.

pométricas en relacién con la Antropometrfa, que es
umano.
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Capitulo 2

Organizacion de
la ensenanza

.........................................................

Cotidianamente se observan actividades rutinarias
y tradicionales para la ensefianza y el aprendizaje de
las mediciones basadas principalmente en compara-
ciones que permiten establecer relaciones entre mag-
nitudes de diversos objetos: largo o corto, pesado o
liviano, lejos o cerca, antes o después...

Pero no se utilizan las unidades y los instrumentos de
medida convencionales y no convencionales con la
misma frecuencia para que los nifios puedan “medir”
longitudes, superficies, voliimenes, capacidades, pe-
sos y tiempos. (Giarrizzo, 2007)
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La planificacién didactica 'y la distribuci~6n secuenciada de las
propuestas de ensefianza a lo largo del aino

Cuando los estudiantes y los docentes tienen que organizar la ensefianz, de
ciertos contenidos en el Nivel Inicial deciden hacerlo con diferentes modelos
organizativos, pero deben tener en cuenta que no siempre pueden planificarse
actividades que involucren contenidos matematicos relacionadas con el contey.
to en el que se han definido esos encuadres. Por ejemplo, si en el recorte del
ambiente social y natural elegido aparecen nimeros, recorridos, formas geomg.
tricas o calendarios, esto no significa que los nifios produzcan conocimientos
matematicos segln el enfoque didactico actual, solamente por reconocerlos,

Las actividades cotidianas, las unidades diddcticas, los proyectos o las secuencias
diddcticas que incluyen contenidos matemdticos tendran que hacerlos funcio-
nar como herramientas de resolucion de los diversos tipos de problemas que se
hayan formulado en cada una de estas unidades o proyectos.

(...) la resolucién de problemas como actividad nodal -bajo ciertas condiciones- para el

aprendizaje matemdtico se dirige a: aprender un nuevo conocimiento -lo cual permite al

alumno saber para qué sirve, cudl es el interés de dominarlo-; utilizar los conocimientos
que se comenzaron a elaborar, en nuevas situaciones -permitiendo asf la extension de su
campo de utilizacién, enriqueciendo su sentido-; practicar y alcanzar mayor dominio de
conocimientos que han sido elaborados de ese modo ~logrando también asi tenerlos mds
disponibles-; desarrollar estra tegias para buscar -cémo utilizar informaciones disponibles,
ayudarse con diferentes recursos como por ejemplo un grdfico, explicar por qué una res-

puesta conviene o no, etcétera. (Disefio Curricular para la Educacién Inicial, Provincia
de Buenos Aires, 2008).

.Otra cuestion que preocupa a la mayoria de los docentes y directivos est4 re-
lacionada con la distribucion secuenciada de las propuestas de ensefanza quein-
;’:SYen !’}L::tamientodde la me.dida y las mediciones sin descuidar las articulacio-
del ap“nzsde ca:: iepctcl?é an.planlﬁcarse, b, <.1urante los diferentes momentos

N, sino entre las tres Secciones correspondientes al nivel.

Ocurre que es muy comin elo
) que, al consider. : rescripti
bsehoS titicolares o ar el carécter prescriptivo de los

interprete que tambig
los ejes de contenidos debe cumplirse de Piénelordenen que estos presentan
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estableciendo acuerdos institucionales que permitan decidir si, por ejemplo,
cuando se planifican situaciones de enumeracidn donde el conteo resulta ser
la herramienta para resolverlas, el mismo procedimiento puede reutilizarse en
otros momentos del afio en problemas referidos a estas practicas sociales para
que adquieran nuevos sentidos.

De este modo, los nifios en lugar de contar tapitas, botones o broches de ma-
nera rutinaria, pasaran a contar unidades no convencionales como pasos, palitos
de helado, vasitos con arena, tuercas a modo de pesitas, etcétera. Y también, si se
les solicita que escriban de algiin modo las cantidades obtenidas, podran volver
a trabajar con las propiedades del sistema de numeracién y del nimero al tener
queregistrar e interpretar dichas cantidades expresadas por medio de marcas y/o
numeros. Es decir que los contenidos del eje Medida articulan en varios aspectos
con los ejes Espacio y formas geométricas y Sistema de numeracién y nimero.

Si pensamos que los conceptos se elaboran en la interaccién con un conjunto de proble-

mas que les dan sentido, seleccionar las situaciones con las que se enfrentardn nuestros

alumnos es central para la planificacién. Entonces, en primer lugar, el docente debe pensar
un conjunto de problemas que el concepto permite resolver, ya que un mismo concepto

matemdtico puede funcionar como solucién de situaciones muy diversas. (Tarasow, 2007)

Los componentes que se incluyen en los diferentes disefios de planificacio-
nes también son acordados no siempre de manera institucional, sino que res-
ponden a los lineamientos jurisdiccionales establecidos en cada distrito, region
o provincia. Algunos de esos componentes estan expresados de forma explicita
y otros de forma implicita, que suelen interpretarse a veces en funcién de lo re-
dactado en los primeros. En algunos casos, se dedica un espacio para observa-
ciones, donde cada docente escribe y fundamentan anticipadamente las modifi-
caciones que se realizaran -cuando se planifica de manera conjunta para salas
delamisma edad y con diferentes conocimientos disponibles- o los ajustes pos-
teriores alas clases desarrolladas para tenerlos en cuenta en otras ocasiones.

El lector podra consultar en el Capitulo 1 del libro Relaciones espaciales y
cuerpos geométricos. Resolucion de problemas matemdticos en el nivel inicial (Giarri-
220, 2016) los siguientes componentes con sus respectivas definiciones, carac-
teristicas y/o clasificaciones:

- Propésito, objetivo didactico, objetivo del docente.

- Objetivo del alumno, finalidad para el alumno.

- Contenidos.

- Actividades.

- Situaciones didacticas.
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- Secuenciadiddctica.

- Estrategias didacticas.

Recursos materiales y diddcticos.
Tiempo cronoldgico, tiempo didéctico.

- Planificacién didéctica anual.
Evaluacién. Instrumentos de evaluacién. Indicadores de avance.

- Autoevaluacién del docente.

La planificacién diddctica tendrd que reflejar las decisiones que la docente va tomando dy-

rante el desarrollo de su tarea desde la anticipacién de lo que prevé ensenar hasta las decisio-

nes que concretiza frente a la reflexién de su prdctica en el aula. A modo de orientacicn, los
siguientes preguntas y otras que pueda formularse le permitirdn realizar un andlisis a prioriy
un andlisis a posteriori de la implementacion de situaciones de enserianza en las salas:

e (Cudl es mi propésito al seleccionar esta actividad? ;Qué contenidos permite abordar?
¢Plantea la resolucién de un problema? ;Qué actividades podria proponerles previa-
mente a mis alumnos?

* (Cudles la finalidad para los alumnos? ;Cudles son los conocimientos disponibles nece-
sarios para su resolucién? ;Qué modificaciones hay que considerar para que pueda ser
resuelta por mis alumnos? ;Responden a variables diddcticas??

¢ Los materiales, ;son considerados como un medio para favorecer el desarrollo de las
capacidades de los alumnos y para que muestren con sus acciones sobre ellos la com-
prension de las nociones involucradas llevando a cabo diferentes procedimientos de
resolucién? De no ser asf, ;cudles elegirfa para lograrlo?

¢ (Cémo organizaria la sala? :Cémo darfq la consigna?

* ¢Cudles serian las estrategias que utilizarian mis alumnos al presentarles esta activi-

). L
dad? ;Responde a una situacién queda lugar a procesos de validacién??

L] ¢'Cua'l seria la intencionalidad de mis int f r
ervenciones 3
. dui ante la clase? (,7 "e”te al
. "Cudndo yCéI"O o:ganizaliala puestaen omun?,, i nen que eg¢
; I ; [« un: (A qué COnC’USIOneS tiel I
L4 "Cémo participaron los alumnos du

rante los diji .
procedimientos utilizaron? ;Cémo fy s diferentes momentos de la clase? (Qué

eron mis intervenciones?

ta en comun? ;Se propicié |a reflexién sop,
serealizé la institucionalizacign de los co,

e (Esnecesaria larealizacién de nuevas
modificacl 2
- 2Quénuevos actividades pocg 0nes ala propuesta? ;Cudles? ;Por qué

conocimientos? (Glarrizzo, 20 10)

re los modos de resolucign? ¢Cudndo y cémo
nocimientos?

ropo,
ponerles a mis alumnos para que avancen en sus
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En el Disefio Curricular para la Educacién Inicial de la Provincia de Buenos Ai-
res (2008), se desarrollan algunas de las intervenciones del docente* antes de las
clases, durante su realizacion y después de transcurridas, en las que proponen si-
tuaciones de ensefianza relacionadas con los contenidos matematicos en general:

e Prevision y anticipacién del contenido y la propuesta.

o Presentaciénde la propuesta.
e Durante el momento de resolucién en el desarrollo de la propuesta.

¢ Durante instancias de reflexion sobre lo realizado.

Es importante que los docentes, y principalmente los estudiantes, planifi-
quen las intervenciones fundamentales que orientaran la gestion de sus clases
para tener siempre presente su propésito. De este modo, podran retomarlas en
caso de que se presenten situaciones inesperadas.

El docente tendra que anticipar sus intervenciones cuando los procedimien-
tos/ respuestas de alumnos no solo sean incorrectos, sino también incompletos

ocorrectos:

¢Les digo que estd bien lo que hicieron o los hago dudar? ;Le pido a alguno que se

anime a pasar para que explique lo que hizo o voy rotando las participaciones de

todos en diferentes dias? ;Evoco alguna situacién real o ficticia que sea correcta,

incompleta o incorrecta segtn el caso para que digan cémo la pensé otro nifio?
¢Propongo que cada alumno diga lo que realizé para que confronten entre todos o
selecciono aquellas producciones o acciones que son mds relevantes? Las propues-
tas o procedimientos que no se analizaron en la clase, ¢las retomo en otro momen-
to? ;Propongo ejemplos no vdlidos (contraejemplos) para provocar el debate, o cie-
rro la clase diciendo que trabajaron muy bien? ;Expreso afirmaciones, negaciones
o conclusiones incompletas dadas por los alumnos con el vocabulario correcto, o
me dirijo a ellos con sus mismas palabras? ; Digo las conclusiones o las registro para
recordarlas en otra oportunidad? ;Esos registros los hago yo para que no tengan
errores y queden mds prolijos, o participan los nifios en su confeccién?

Serd central para llevar a cabo estas acciones generar -en los jardines de in-
fantes, en los institutos y universidades donde se cursan carreras de formacidén
docente y en las diferentes modalidades de capacitacién- espacios y tiempos
donde pueda reflexionarse sobre la anticipacién de la prdctica a realizar; la forma
de recoleccion de la informacidn de lo que sucede en el desarrollo de la prdcticay los as-
pectos diddcticos a analizar sobre la prdctica realizada entre docentes y directivos,
y también entre estudiantes y formadores, segun el enfoque de ensefanza en el
que se basan las orientaciones did4cticas de los disefios curriculares vigentes.

¢Para qué miden los nifios en el nivel iniclal?

— e 43



Alicia Mirta Giarrizzo

Aspectos tedricos ) o
Muchas veces los estudiantes y los docentes eligen actividades de diferen.

tes propuestas editoriales y/o las formulan desconociendo el marco tedricq que
fundamenta el alcance de los contenidos que se presentan en los diferentes di-
sefios curriculares para el tratamiento del eje Medida.

El problema de la eleccion de una unidad de medida fue un proceso histsricy
complejo que respondio a las necesidades de cada civilizacion. El uso de tantgg
unidades diferentes y de su arbitrariedad presenté inconvenientes y surgié en-
tonces la necesidad de acordar un sistema de unidades unificadas, fiables y de
conocimiento generalizado.

La ensefianza y el aprendizaje de la medida no escapa a esa complejidad. Es fundamen-

tal que los docentes amplien sus conocimientos matemadticos para transformar los conteni-

dos cientificos en contenidos de ensefianza y de aprendizaje. Necesitardn saber entre otras
cuestiones:

- ¢Aqué llamamos magnitud?

- ¢Qué ssignifica ‘medir®? ;Y “estimar*?

- ¢Cudndo una magnitud puede medirse? ; Qué se entiende por magnitudes “mensura
bles"y magnitudes *no mensurables™?
¢Es lo mismo medir la capacidad que el volumen de un recipiente?
éQué relaciones se establecen entre la masa y el peso de un cuerpo?
¢Como se relaciona una superficie con su drea? (Giarrizzo, 2007)

. Una magnitud es toda aquella propiedad fisica que puede ser medida, es de-
ar expresada mediante un nGmero Y una unidad de medida.

(.) n.wdir 'imp'lica calcular cudntas veces entra” Ig unidad elegida en el objeto que se desea
medir. El “cudntas veces” hace referencia al nimero, ya que la medida es una aplicacién

del nimero en el espacio continuo, sin deji i
. i 3 ejar hUECOS ni hacer ici 3 Go]]zélez
; in, ) e YUXtapOSICIOnes (
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metros para medir las temperaturas, los recipientes graduados para medir las
capacidades, etcétera.

Existe la incertidumbre asociada a la medicién, ya que si una misma perso-
na o instrumento realiza diferentes mediciones no siempre se obtienen valores
iguales. Por ese motivo, las medidas son valores aproximados de aquello que
se quiere medir. Aparecen los errores que en estas operaciones se consideran
como “la diferencia entre el resultado y el valor real de la magnitud a medir”.

Luego de realizar varias mediciones, los fisicos calculan el valor mas proba-
ble que es el promedio de los valores obtenidos en dichas mediciones. Ese valor
de la medida es un valor que pertenece a un intervalo cuyos extremos son el
valor menor y el valor mayor de las medidas obtenidas. Cuanto menor sean las
diferencias entre el valor mas probable y los extremos del intervalo, menor sera
laincertidumbre y mayor la precisién de la medicién.

La Metrologia es una ciencia que tiene como finalidad controlar los instru-
mentos de medicion para que se realicen las mediciones de cualquier magnitud
con mayor exactitud. Para ello los comparan con uno mas exacto, que es el pa-
trén de la unidad de medida correspondiente, y lo recalibran. Este procedimien-
to se realiza periédicamente y en nuestro pals el organismo publico que lo hace

es el Instituto Nacional de Tecnologia Industrial (INTI).

Pero es muy comtin también en nuestras actividades cotidianas el uso de es-
timaciones que estan relacionadas con las experiencias previas que cada uno
de nosotros tuvo en relacién con los procedimientos anteriores usados para
medir esa magnitud. Estas expresiones cuantitativas no son lo suficientemente
exactas, pero sirven para ubicar las medidas expresadas dentro de un intervalo
posible. La estimacién permite que se resuelvan problemas simples.

La estimacion de medidas también es un proceso mental que se basa en el conocimiento
internalizado de referentes y unidades de medida convencionales. La comparacién es la
operacion bdsica de la estimacién de medidas. Esta comparacién se hace asociando la can-
tidad a estimar directamente con alguna unidad o referente (presente o no). Cabe aclarar
que para estimar se necesita tener internalizada la unidad de medida o el referente. Esto
tornard la estimacién operativa en tanto el sujeto serd capaz de reconocer e identificar can-
tidades cuya medida sea aproximadamente la de cada una de estas unidades o referentes.
Los referentes son objetos usuales (tazas, baldosas, goteros, etc.) o partes de nuestro cuerpo
(brazos, palmas, pies, etc.) con los cuales es posible establecer una correspondencia con las
unidades convencionales. (Bressan y Costa, 1996)

Las magnitudes como la longitud, la capacidad, el peso y el tiempo son magni-
tudes medibles, también denominadas extensibles o mensurables porque es posible
definir en ellas la adicién. Por ejemplo, si se ubican dos cintas de manera sucesiva
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haciendo coincidir sus extremos sin superponerlos, la lopgltud obtenida es preci.
samente lasumade las longitudes de las doscintas. Lo m|§mo DOdeml?S decir Para
a adicién de cantidades relacionadas con las otras magnitudes mencionadas,

Pero para el caso de ladensidad o de la temperatura diremos que son magn;j-
tudes no medibles o no mensurables, pues no cumpler:n con la propiedad anterir.
Si colocamos en un recipiente, por ejemplo, una cantidad c'ie aguaa80°Cy luego
otra cantidad de agua a 40°C, la temperatura final no sera de 120°C.

¢;Dimensién o distancia?

Las dimensiones de un objeto -real o ideal- o de su representacion bidimen-
sional o tridimensional, se determinan calculando la longitud del ancho, del alto,
del largo, etcétera. La distancia entre dos objetos -reales o ideales- o de sus
representaciones bidimensionales y tridimensionales se determina calculando
la longitud que los separa en forma rectilinea.

Las figuras geométricas y los cuerpos geométricos son considerados obje-
tos ideales pues permiten modelizar con mayor precisién aquellos objetos del
espacio real que tienen forma de circulos, de cuadrados, de cilindros, etcétera.

La representacion bidimensional de un objeto real puede ser el dibujo de una
mesay larepresentacion de un objeto ideal, el dibujode untriangulo. Larepresen-
tacién tridimensional de objetos reales puede ser la realizacién de una maquetay
para objetos ideales, la construccion de un cuerpo geomeétrico en cartulina.

La dimensidn y la distancia son dos aspectos distintos de la longitud. Las dimensiones se
entienden como ligadas a objetos “llenos”, en donde la longitud tiene pleno sentido al te-
ner algo material en qué apoyarse. En la distancia en cambio, no nos referimos a cualquier
objeto, sino al espacio vacio comprendido entre dos de ellos. La longitud entre dos objetos
es su distancia. (...) Pero ;qué pasa si se mueven los objetos?, ;se considera entonces que la
distancia es la misma?, ;qué ocurre al desplazar un objeto?, épermanecen inalterables sus
dimensiones? (Chamorro y Belmonte, 2000)

Frecuentemente, los docentes fundamentan

” que “solo llegan a enseriar una
actividad sobre las alturas de sus alumnos enel afio e
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plano del aula o un recorrido, comparar las longitudes de los lados de un rec-
tangulo o determinar si las aristas de un cubo tienen que ser iguales o diferentes
para construir su esqueleto.

¢éCapacidad o volumen?

¢C6émo armar un cubo de 2 cm de arista con cubitos
de 1 cmde arista? ;Cudntos se necesitan?

Si se elige como unidad de medida 1 cm?, es decir
un cubo de 1 cm de arista, ;cudntos cubos de 1 cm?
se necesitan para llenar la caja de 3 cm de arista?
Se observa que se necesitan 27 cubos de 1 cm®de
volumen, suponiendo que el material con el cual
estan construidos sea de grosor minimo.

¢Para qué miden los nifios en el nivel Inicial?

* Ysiseconsidera unacajade 1dm de aristay se elige como unidad de medida

un cubo de 1 cm? ;cudntas unidades iguales a 1 cm? se necesitardn para llenar
esa caja?, suponiendo también que el material con el cual estin construidos
sea de grosor minimo.

En laimagen® podemos observar el cubo mas pequefio considerado como la
unidad de medida de 1 cm? la barra formada con 10 unidades de medida, la
placa formada con 100 unidades de medida y el bloque, que es el cubo ma-
yor, formado con 1000 cubitos de 1 cm?.

Esdecir: 10cm .10 cm. 10 cm = 1000 cm?

De alli que el volumen de un cubo se calcula con la férmula: V=a. a. a = a,
donde a es la longitud de sus aristas.

Como el volumen de lacajaes V= 1dm.1dm.1dm = 1 dm> decimos que
1dm3equivale a 1000 cm?.
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e Y sila unidad de medida es de 1 dm?3 ;cuantas

unidades son necesarias para llenar una caja de
1 m?de volumen? V=1 m*= 1000 dm?®ycomo 1

dm equivale a 10 cm, podemos expresar el volu-

men de la caja: V= 1 m? = 1.000.000 cm’ rise R T \
Para el caso de un prisma donde el largo (1), el 5"'. (o ‘g\x
alto (h) y el ancho (a) tienen longitudes diferen- 4

tes, se calculacon lasiguiente formula: V=1.h.a Bloques multibdsicos,

Si llenamos ahora un cubo de 1 dm de arista con agua, ;cuantos litros puede
contener? ;Sera siempre cierto que puede contener 1 litro de agua?

Consideremos tres recipientes cubicos que estan construidos con materia-
les diferentes: vidrio de 1 mm de grosor, madera de 5 mm de espesor y telgo-
por de 1 cm de espesor. Todos tienen 1 dm®de volumen, pero... ;tienen todos
la misma capacidad?

Y si todos los recipientes tienen igual capacidad, ; pesan lo mismo?

Dependera no solo de los materiales con los que est4n construidos, sino ade-
mas del tipo de sustancia que contienen. Esa propiedad de cada sustancia se
conoce con el nombre de peso especifico y generalmente relaciona su pesoen
gramos paraunvolumende 1 cm?

Por ejemplo, si consideramos un cubo de 1 cm? de volumen cuyas caras po-
seen un grosor minimoy lo llenamos con agua, o con aceite, o con alcohol sus
pesos especificos seran respectivamente: 1 9/cm* 0,9 g/cm3 0,8 g/em®

laoff recipientes t.ienen entonces un volumen exterior Yy un volumen interior que
i ert?g edn funtflén del grosor del material con el que estan construidos. La
€apacidad se mide generalmente en litros y depende de su volumen interno,

z::int':jasdque c'el yolun)en externo, responde al espacio que ocupa y se mide
nidades cubicas siendo el dm? |3 unidad que equivale al litro

¢Peso o masa?
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La masa se define como la medida de la cantidad de materia que posee un
cuerpoy el peso como la medida de la fuerza que es causada sobre la masa del
cuerpo por la atraccion de la gravedad de la Tierra.

Lamasade un objeto es invariante, es decir que no cambiara su valor, que no
depende de la ubicacién que tenga sobre la superficie de nuestro planeta o de
otros lugares del universo. En cambio, si se mide el peso de un objeto en el Ecua-
dory también en el Polo Norte, este aumentara aproximadamente 0,5 % a causa
del aumento de la aceleracién de la gravedad. Y mucho menor serd su pesoen la
Luna. Por eso, cuando observamos documentales o peliculas donde caminan los
astronautas, “parece que flotaran™.

Como perceptivamente, si no se pueden manipular dos o mas objetos para
establecer comparaciones que respondan a la relacién peso-volumen pueden
darserespuestas erréneas, es importante elegir dichos objetos anticipando qué
conclusiones se quieren enunciar.

¢En qué casos objetos con
diferentes pesos tienen
diferentes volumenes?

38

¢En qué casos objetos con
diferentes voliumenes
tienen igual peso?

¢En qué casos objetos
con igual volumen tienen
diferentes pesos?

R

™
?

/ -

Cajas con las mismas
dimensiones que
contienen por ejemplo:
piedritas, chapitas,
algodon.

Frascos con diferentes
dimensiones, pero todos
contienen 250 gramos
del alimento envasado
enellos.

Esferas fabricadas con
el mismo material.

¢Para qué miden los nifios en el nivel iniclal?
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¢Superficie o drea? ‘ '

Supongamos una habitacion cuyo piso est'a
cubierto de baldosas, tal como se ve eq la Fi-
gura 1. Tomando una baldosa como unidad y
contando el namero de baldosas que lo cu-
bren, medimos la superficie de la habitaciony
expresamos su area en funcion de esa unidad.
En este caso la superficie mide 36 unidades
cuadradas de rea.

En la Figura 2, la medida de la misma su-
perficie da una cantidad diferente: 9 unidades
cuadradas de area. Pero ademas de las canti-
dades, también las unidades son diferentes.

Puede observarse que al duplicar el lado
de la baldosa cuadrada de la Figura 1, se ob-
tiene la baldosa cuadrada de la Figura 2 que
cuadruplica el érea de la anterior. Entonces, si
se dividen las 36 unidades cuadradas, que re-
presentan la medida de la superficie del piso
de la habitacién por 4, se obtiene las 9 unida-
des cuadradas que también es la medida de la
superficie del piso de la habitacion.

* (Y si se eligen baldosas cuadradas cuyos
lados tienen el doble de la longitud de los lados
delas baldosas representadas enlaFigura2?

Podra cubrirse dos veces Y cuarto su su-
perficie como se muestra en la Figura 3, que
es el cociente que resulta de dividir nueva-
mente por 4 las 9 baldosas de |a Figura 2. Esta
Vez no podré cubrirse con baldosas enteras,

) Como conclusisn general, podemos enun-
c:ar‘que entre la unidad elegida y la medida
nfa snen:npre se cumple una relacion de propor-
c‘nonalld.ad inversa. Para e caso de la longitud
si se qulere medir una distancia de 2 metros
a fnfedlda que la unidad elegida disminuye a SL;
d'ecvma parte, se multiplica |a medida por 10
siendo su constante de Proporcionalidad k = 2'

50
.—  0a5 / Tomo 110

Capitulo 2 Organizacién de la ensefianza
Unidad im 1dm=1/10m 1cm=1/100m 1mm=1/1000m
im=10dm 1m=100cm 1m=1000 mm
Medida 2m 2m=2.10dm 2m=2.100cm 2m=2.1000 mm
20dm 200cm 2000 mm

En cambio, para la superficie, ocurre lo siguiente:

Unidad | 1m? (1dm?=1/100m? 1cm? = 1/10.000 m? 1 mm? = 1/1.000.000 m?

Figura1i.

1m?=100dm? 1m?=10.000cm? 1m?=1.000.000 mm?

Medida | 36m? |36 m?=36.100dm?*= |36 m?=36.10.000cm?= |36 m?=36.1.000.000 mm?=

3600dm? 360.000 cm? 36.000.000 mm?

Figura 2.

Figura 3.

¢Para qué miden los nifios en el nivel inicial?

De la misma forma que el proceso de contar permite encontrar el cardinal de un conjunto
finito de objetos separados, se ha visto que el proceso de medir, consiste en comparar una
cantidad dada de longitud, masa, volumen, etc., con la longitud, masa o volumen respecti-
vo de un objeto dado al que llamamos unidad, permite asociar un nimero a una cantidad
de magnitud. (...) aunque hay muchas formas de medir usando distintos instrumentos, el
resultado de la medicion debe ser tnico cuando se usa la misma unidad. (Chamorro y Bel-
monte, 2000)

Preguntas frecuentes de los docentes para organizar
la enseiianza de las magnitudes en el Nivel Inicial

¢{Cuéles son las dificultades y/o dudas sobre la organizacién y la practica de

la ensefianza de la medida?

- ¢Cémo “presentar la medida” en la sala? Los contenidos son pocos.

- ¢Siempre hay que comenzar por la longitud? Es mds dificil pensar actividades
de capacidad, de peso y de superficies.

- ¢Qué actividades nuevas que involucren medidas puedo proponerles a mis
alumnos?

- ¢Qué elementos no convencionales son aconsejables de utilizar para abordar

los temas de medida? ;Cudndo pasar del uso de unidades no convencionales a
unidades convencionales? ;O se usan de manera simultdnea?

- ¢Como trabajar la unidad de medida cuando no es exacta?
- ¢Como iniciarlos en algo tan abstracto como es la medicién del tiempo, el uso

del calendario, las horas? ;Es correcto usar lineas del tiempo?
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era se registran las medidas convencionales y las no convenciongjesy

- ¢Dequéman o
- ;Como seleccionar y/o construir los instrumentos de medida?
¢;Cudles son los indicadores de avance para evaluar los aprendizajes de o

alumnos?

Las respuestas a estas preguntas se irdn respondiendo en los capitulos sj.
guientes, mostrando recursos y materiales didacticos no convencionales y cop-
vencionales, clasificando los diferentes tipos de registros de cantidades contj.
nuas y discontinuas que pueden realizar los nifios, analizando planificaciones y
propuestas de ensefanza para cada magnitud con orientaciones, sugerenciasy
variables didacticas y finalmente, enumerando algunos indicadores de avance
para la evaluacion de estos conocimientos.

El progreso en el estudio de las magnitudes no debe entenderse solo en sentido sucesivo,

Tradicionalmente se ensefiaba a partir de una secuencia que se iniciaba por la longitud, con-

tinuaba por la capacidad, el peso, la superficie, el volumen, etc. Si bien esta graduacién estd

basada en los diferentes grados de dificultad que presentan dichas magnitudes, es posible
abordarlas simultdneamente, desde diferentes puntos de vista, sin esperar la construccion

acabada de una de ellas para abocarse a la otra. (Parra, Broitman e | tzcovich, 1996)

Registros de cantidades discontinuas y continuas

La's cantidades discontinuas se representan solamente por medio de marcas
y/o qumeros yse.cuentan mientras que las cantidades continuas ademas tienen
?ue indicar la unidad de medida utilizada Yy se miden. Si alguno de nosotros en-
raraenu i - “>Qué i
— net: planadena y ante '? pregunta: “;Qué va a llevar?”, respondiera: “Tres’,
neg:; mr:zn te ;L p;ersonalque hizo la pregunta estaria desorientada porque tie-

nico dato que la medida es tres, kil ? ; 2
iy » Pero... ckilogramos?, ;docenas?, ;panes’,

(porT:jz: :‘; :2 r:;:u::. pu)es respopde acuantas veces se repite la unidad elegida

o unida:j " 'g : mdo g/tres.kllogramos esla cantidad expresada en funcion

o : unida elegidaesel 8ramo, yano es tres la medida, sino tres
S expresiones hacen referencia a la misma cantidad

3 kg equivale a 3000¢g
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En este texto haremos referencia a las categorias en las que Hughes ha clasi-
ficado las representaciones de cantidades:
— Idiosincrdsicas. Dejan marcas en la hoja, pero no remiten a algun significa-
do que se pueda interpretar. Sin embargo, en varias ocasiones al senalar
esas representaciones les asignan nombres de numeros.

<

Figura 1. Figura 2. Figura 3.

— Pictogrdficas. Realizan dibujos lo mas parecidos posibles a los objetos que
estan cuantificando, repitiéndolos tantas veces segtin sean los objetos a
través de una correspondencia uno a uno. En el caso del registro de can-
tidades continuas es interesante que produzcan este tipo de represen-
taciones, ya que esos dibujos reproducen precisamente las unidades de
medida. Por ejemplo, si utilizaron tiras de colores para medir longitudes,
dibujaran esas tiras. Los mas pequenos a veces superponen sobre cada
dibujo los elementos para realizar una correspondencia término a térmi-
noy otros dibujan sin tener en cuenta el cardinal de la coleccién, es decir
que no tienen en cuenta el aspecto cuantitativo, sino el cualitativo. La for-
made representar los objetos también tiene relacién con los aspectos del
conteo que hayan podido adquirir.

- lcénicas. Utilizan marcas generalmente muy simples (palitos, puntitos,
cruces, rayitas) que a veces tienen relacidn con la cantidad involucrada ha-
ciendo una correspondencia uno a uno, y otras veces no. Paulatinamente,
van dejando los aspectos cualitativos e incorporan estos iconos que “les
sirven” para registrar las cantidades independientemente del objeto.

- Simbélicas. Comienzan a usar las cifras convencionales pero muchas ve-
ces no se corresponden con las escrituras convencionales.

o Repeticion de un mismo simbolo numérico. Escriben el simbolo numé-
rico correspondiente al cardinal de la coleccién tantas veces como la
cantidad a representar. Es decir, que si quieren representar que hay 8
objetos, usan el nimero 8 pero lo repiten ocho veces: 88888888.

o Escriturade la serie numérica ordenada. Escriben varios nimeros or-
denados, generalmente lo hacen desde el uno porque piensan que hay
que escribir las cifras que se corresponden con los nimeros que van
nombrando al contar: 12345678.
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Tolchinsky (1995), al referirse a escrituras del tipo qgfe analizan las investiga.
doras anteriores, dice: “Respecto a las cifras, estas son f:tlllzadas para n.otar la can.
tidad pero no segtn las convenciones del sistema notacional }/a que repite las cifrgs
tantas veces como sea necesario para corresponder con el numero de objetos, Ung
cifra no basta para mostrar la coleccién de objetos que intenta representar y por es,
recurre a una mayor explicitacion”.

e Escritura del simbolo y su representacién icénica. Son notaciones mix.
tas porque dejan por escrito el nimero correspondiente y también hacen
tantos iconos o palabras como indica la cantidad de objetos. Siguen nece-
sitando ver alguna referencia relacionada con los objetos contados.

Respuestas simbdlico-convencionales:
e Uso del simbolo de manera convencional. Utilizan correctamente el sim-
bolo numérico convencional para representar la totalidad de objetos.

No es necesario que los nifios primero representen cantidades discontinuas
y luego cantidades continuas, sino que es recomendable que en las salas, segtin
las edades de los nifios y de sus conocimientos disponibles, puedan realizarse
ambos tipos de registros.

/£
Sala de (5 J

'Li:; siguientes didlogos corresponden a los intercambios que una docente rea-
jugu:?en::s al.:'lrpnos de cinco afios luego de que cada grupo lograra pesar el
s n::" on que le habfa dado, empleando la balanza de dos platillos y
cantidadpde ta:izquougipesas. TTmbién 1on/an que registrar “como pudieran e

ueron colocando en uno de los plati ilibrar
la balanza y/o que fueron extrayendo para lograrlo platlos hasta equll

¢Cémo anotar lo que pesamos?

Docente: B
g berlrlec,:/‘;narggr :a Qt;e fodos pesaron en las balanzas Jos juguetes que les di
i pias pesan, voy a pegar en el pizarrén fas hojitas de los
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Equipo Azul

D: A ver.. acd los amigos del Equipo Azul
decidieron registrar con puntitos, pero
tuvieron que tachar algunos. ;Qué pas6?
N1: Yo me equivoqué y anoté dos puntos
de mds.

D: ;Y cudntas tenias que anotar?

N1: Primero anoté seis, después tenfa
que anotar seis mds y anoté ocho.

D: ;Y qué pasd?

N2: Quedaron dos mds, quedaron catorce.
D: ;Y qué hicieron después para que les
quede doce?

N2: Contamos las chapitas en la balanza
y como habia doce tachamos dos punti-
tos de la hoja y nos quedé igual.

D: jMuy bien, amigos! Como en la hoja
habia catorce puntitos le sacaron dos,
as/ quedaban doce.

Equipo Violeta

D: Este equipo, ;cmo anotd?

N3: Anotamos con nimeros.

D: jMuy bien! Y.. ;cémo anotaron?

N4: Anotamos primero el tres, después
el uno y después de nuevo el uno.

N3: Porque tres mds uno mds uno es
cinco.

D: jMuy bien! Y después, ;qué anotaron
debajo de los nimeros?

N3: Los puntitos de cada uno.

N4: Hice tres abajo del tres, uno abajo
del uno y otro abajo del otro uno.

D: Miren todos. Acd N4 decidid registrar
la cantidad de puntitos que representa-
ban las tapitas que fueron poniendo para
pesar su juguete. ;Les parece que estd
bien esta forma de registrar? ;Estén de
acuerdo?

Alumnos: Sfiii!".

E® viPo AzZuL
s

(]
...‘
.’..

R saal ieoni

EQUIPo ViolLeTA

2Ll
® @ % o,

J

Representaciones simbdlicas e ic6nicas.

(Aunque escriben los nimeros, necesitan dibujar
los puntitos para obtener el total de las tapitas usa-
dasy, finalmente, expresarlo en forma simbélica).
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Equipo Rojo
D: ¢Este equipo c6mo anotd?
NS5: Anotamos con puntitos.

D: Bien, ... ;por qué anotaron los puntos
separados: tres por un lado, tres por el
otro y los otros mds abajo?

N6: Porque yo quise anotar asi, me pa-
recié mejor.

D: Y_ ;por qué?

N6: Porque asi me daba cuenta cudntas
tapitas poniamos cada vez en la balanza.
D: jAh!

N6: jjjPusimos tres tapitas, tres veces!!!
D: Muy bien, N6 quiso anotar de esta
forma asi después se podia dar cuenta
cudntas veces habia agregado tapitas.
¢;Cuantas veces?

NS: Tres.

D: Muy bien, tres veces, ;lo pueden ver
los demds ac4?

Alumnos: Siiii!",

D: Perfecto.

Equipo Naranja
D: A ver, N9 y N10._ ;nos cuentan qué
anotaron ac4?
N9: Anotamos con palitos Io que iba-
mos poniendo en a balanza.
D:¢Y cudntas tapitas pusieron en total?
N9: Once.
D: ;Se animan a escribi el once acd en
1 hoja con nimeros?
N10: S/ yo i,
N9:;Es eluno con ef uno? No sé
D: (Te animés a bysg '

arlo en Ja
numérica? -

N9:Si, acs est4 (sed
d ala el once contan-
do mentalmente), tAD

EQUIPO RoJO

o110 o

606

Representaciones icénicas y simbélicas.
(En este caso decidieron realizar también los pun-
titos, pero diferencidndolos segin la cantidad de
tapitas que iban colocando cada vez).

'l(/_,_/

EQuIPO
NARANTA

Representaciones icénicas y simbélicas.
(Eligieron palitos en lugar de puntitos. También tu-
vieron necesidad de consultar la banda numérica
gara reconocer el nimerg que representaba el total

@ tapitas que utilizaron por medio del conteo)-
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Equipo Verde

D: ;Cémo anotd este equipo?

N7: Anotamos con puntitos.

N8: Si, es mds fécil.

D: ¢ Por qué te parece mds f4cil?

N8: Porque después los podemos con-
tar a todos.

D: Y, ;cudntos tenés ahf?

N8: Doce.

D: Muy bien, ¢y se acuerdan qué canti-
dad de tapitas pusieron primero?

N8: ;Si! Yo sé.. seis pusimos primero.
Lo sé porque hasta acd anoté yo (seda-
la contando los primeros seis puntos)
y después lo dejé a N7 para que anote.
D: ;Y qué anotd N7?

N7: Anoté seis también.

N8: Por eso son doce, porque seis mds
seis es doce.

D: Perfecto, jme encantd cémo lo expli-
caron, chicos!

Equipo Lila

D: A ver, N11 y N12.. ;me van a contar
cdmo registraron?

N11: Nosotros también dibujamos las
tapitas.

D: Estd bien. ;Y cudntas dibujaron?

N12: Nueve.

D: ;Nueve qué?

N11: Nueve tapitas que tenemos en la
balanza.

D: jAh! Estd bien, juntaron nueve tapitas.
N12: jSil, yo las anoté. Primero anoté
unas y después otras y a lo ultimo con-
tamos todas.

D: ;Y qué escribieron acd abajo?

N11y N12: jEl nueve!

EQuiroveuoe e,.@“'“"@*

Representaciones icénicas y simbélicas.

EQUP0 LA

OOOOoOO Q0

Q/

Representaciones pictograficas y simbélicas.

(Pero no representan convencionalmente el nimero 9).

ZPara qué miden los nifios en el nivel Iniclal?
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enfrentan por primera vez con el registro
de cantidades continuas. La docente habia decic.iido reali?ar un analisis colec-
tivo junto con ellos sobre las formas en que pudieron reglstrar-sus respuestag
para diagnosticar sus conocimientos disponiblesy para que pn{dleran Comparar
y socializar sus producciones. Como puede observarse, f\o‘reg‘lstran cantidades
continuas, pues aun les falta interpretar que es necesario indicar, ademés de |3
medida representada por el numero, cudl es la unidad de medida utilizada, Por
ello, al planificar esta clase, la docente decidi6 darles diferentes juguetes para
que pesen en cada grupo pero que todos utilizaran la misma unidad de medida
(tapitas). Luego, para continuar con la segunda actividad de la secuencia didgc-
tica, les propuso que todos pesaran el mismo juguete, pero con dos tamarios
diferentes de tuercas para que relacionaran el tamafio de la tuerca elegida con
la cantidad necesaria para equilibrar la balanza. En la tercera actividad, les re-
parti6 tres objetos de diferentes pesos y tres tamafios diferentes de tuercas
para que decidieran qué unidad de medida era la mas conveniente en cada caso.

En esta actividad, los alumnos se

Las variables didacticas seleccionadas para cada actividad permitieron que
los alumnos pudieran darse cuenta, con la variacién de los tamafios de las unida-
des de medida, que tenian que incluirlas en sus registros diferenciandolas. Tam-
bién llegaron a las siguientes conclusiones, a las que pudieron expresar con sus
palabras y ayudados por la docente:

- .Sl todos pesamos con las mismas pesitas y necesitamos mds pesitas para un
juguete es porque es mds pesado”,

.Cuand? usamos pesitas menos pesadas necesitamos poner mds para pesarel
Juguete”,

"Tenemos q'ue elegir las tuercas mds pesadas cuando lo que ponemos en la ba-
anza es mds pesado, asf ponemos menos tuercas”.

Enla medida en que los nifios se enfrenten,
pretar nimeros escritos aun cuando desco
que requieran de estas tareas,
relaciones entre los nimeros
aspectos vinculados con las

enuna diversidad de contextos, a producir e inter-
nozcan sus formas convencionales, en situaciones
serdn llevados a utilizar, ampliar y modificar un conjunto de
qx.xe les permitirdn comenzar a atrapar de manera paulatind
posibles representaciones, (Ressia de Moreno, 2013)

'Qué indicadores de avan o) ucr adc
ce Sobre i i

di fan inel
evaluacion? ida podrian incluirse en los informes de

Es fundamental que los docentes

al plani =
con sus colegas los aspectos delosc planificar la ensefanza puedan acordar

onteni P
tenidos que van a incluir para cada edad
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y reflexionar sobre el modo en que los nifios construyen las nociones involucra-
das con la mediday las mediciones cuando resuelven problemas que se plantean
en el contexto de estas practicas sociales. Serviran también para enunciar los
indicadores de avance individuales y/o grupales de los alumnos segun los cono-
cimientos que se han considerado como punto de partida para luego evaluar los
procesos de aprendizaje.

Los Disefios Curriculares de las diferentes jurisdicciones son materiales que
los estudiantes y docentes tienen que consultar para conocer y analizar diver-
sas formas de seleccionar y de organizar los contenidos a ensenar.

El estudio sistemdtico, por parte de los futuros maestros de los diferentes curriculos, de

manuales escolares, evaluaciones y prdcticas escolares deberia formar parte de las tareas

diddcticas habituales. Se dispondrla asi de los elementos necesarios para proceder a la de-
terminacion de fenémenos y efectos diddcticos. La observacion de prdcticas escolares de-
beria ser usada, también, con esta finalidad. De esta forma, el diserio de situaciones tendria
siempre como referencia un equilibrio a guardar y unos efectos a evitar, contando para ello
con el juego de las variables diddcticas. (Chamorro y Belmonte, 2000)

En este libro se incluyen algunos disefios curriculares y el lector podra ob-
servar ciertas coincidencias pero con particularidades, porque indican los al-
cances de los contenidos para todo el nivel o lo hacen por edades.

Diserio Curricular de la Provincia de Buenos Aires

e Comparacién de longitudes, capacidades y pesos con diversas finalidades
précticas de manera directa y mediante procedimientos indirectos (con uni-
dades no convencionales y convencionales).

o Exploracion de instrumentos de medicion para la resolucién de problemas.

e Inicio en la medicién social del tiempo: dias de la semana, meses del afio, ho-
ras enteras. Uso del calendario para ubicar fechas. Inicio en el uso del calen-
dario para determinar algunas duraciones.

Disefio Curricular de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,

destinado a nifios de 4y 5 arios

o Comparacion de longitudes, capacidades y pesos en contextos de lavida co-
tidiana del jardin.

o Inicio en la medicién social del tiempo.

¢Para qué miden los nifios en el nivel Iniclal? e 59
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Disefio Curricular de la Provincia de Mendoza

Eje vertebrador: lenguajesy sus relaciones con los objetos, el espacio, el tiempg

y la medida.

« Experimentacion y comunicacién con las distancias y la duracién de las 3.
ciones.

« Experimentacion y comunicacién de medidas convencionales y no convep.
cionales.

o Exploraciény comunicacién de longitudes, volumeny peso.

o Experimentacién y comunicacién de la medicién del tiempo. Identificacion
de diversos instrumentos de uso social: calendarios y relojes, entre otros,

Diseno Curricular de la Provincia de Entre Rios

* Uso social de la medida no convencional y convencional: diferentes magni-
tudes. Longitud. Capacidad. Peso. Tiempo. Inicio en la medicion social del
tiempo. Sistema monetario. Andlisis y comparacién. Comparacién de longi-
tudes, capacidades y pesos con diversas finalidades practicas. Exploracién
de instrumentos de medicin para la resolucién de problemas.

Disefio Curricular de la Provincia del Chaco

3afios 4afios 5 aiios

2;:'“00“ temporal en situaciones cotidianas, utilizando diferentes nociones y
iones tales como: secuencias (antes-después; mafiana y tarde; dia y noche;

ayer-hoy-maiana; semana, i
h ; , meses, estaciones del afio): duracié as-
velocidad (rapido-lento), ORI s e

. Expl?racién de longitudes, capacidades
Enedlr. estimar, comparando en forma dir
instrumentos de uso corriente,

* Elaboracién de procedimie|
tudes, capacidades
do unidades conve

Y pesos utilizando diversos modos de
€cta o a través de un intermediario; con

—

5 aios

et

ntos para comparar longi-

Y pesos en forma directa, utilizan-

ncionales y no convencionales.
B
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3afos

4 ainosy 5 anos

o Exploraciony uso de
los instrumentos de
medida que se utili-
zan habitualmente
en las diferentes
actividades, proyec-
tosy en el marco de
juegos dramaticos.

o Observaciénde
diferentes modos de
registrar duraciones.

o Exploracion de soluciones a problemas de medida en
los que hay que estimar y medir. Exploracion de solu-
ciones a problemas de medida en los que hay que esti-

mar y medir teniendo un modelo como unidad.

4 aios

5afos

Registro de duraciones
maés prolongadas en
problemas que requieran
determinar cudnto falta.
Utilizacion e interpreta-
cién de indicadores para
sefalar eventos como
dibujos o posiciones de
las agujas del reloj.
Exploraciony uso de
diferentes calendarios
para resolver problemas
en los que la necesidad
de acudir al uso del ca-
lendario aparezcade un
condicionante externo
como al senalar eventos,
anticipar hechos y reco-
nocer acciones pasadas.
Reconocimiento y no-
minacién de relaciones
temporales inmediatas,
tales como “antes de",
“después de”, "ahora” en
situaciones cotidianas.

o Usode calendario para
resolver problemas en
los que la necesidad de
acudir a utilizarlo surja
de un condicionante ex-
terno, tal como leer en
el calendario para bus-
car un dato especifico o
consultar el calendario
cuando lo necesite.
Interpretacion de la
informacioén contenida
endiversas formas de
registro como agendas,
calendarios o relojes.

¢Para qué miden los nifios en el nivel iniclal?
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Curricular de la Provincia de Santa Cruz

Diseno
Experiencias para la exploraciéne indagacion del ambiente social y natural, te.
nologiay matemética. La medida y las mediciones.
3 afios 4 aiios 5 afos
SR ————

o Comparacién directa | o Elaboracion de procedi- | « Comparacion y ordena-
de cantidades, para mientos para comparar cién de objetos segan
decirquehaymas,que |  longitud, capacidad y | sus longitudes bien di-
hay menos. peso, por comparacion ferenciadas.

« Exploracién y utili- | directa. ¢ Reconocimiento del uso
zacion de distintos | e Utilizacién de los ins- y funcién de los instru-
instrumentos de me- trumentos de medicio- mentos de mediciones
dicién no convencio- nes convencionales y no convencionales y no
nales, en contextos de convencionales, en con- convencionales, en con-
uso (longitud). textos de uso (longitud, textos sociales. (calen-

capacidad y peso). dario, balanza, relojes,

o Utilizacion de una uni- taza, centimetro).
dad de medida no con- | e Utilizacién de una uni-
vencional, acordada por dad de medida no con-
el grupo. vencional, acordada por

e Exploracién y utiliza- el grupo.
cién de la balanza de | e Equilibrar y desequili-
dos platillos. Compara- brar utilizando la balan-
cion de pesos entre dos za de dos platillos, para
objetos. Equilibrar, des- comparar el peso entre
equilibrar. mas de dos objetos.

e Utilizacion del calenda- | o Establecer la duracion
rio!:)ara establecer ladu- del tiempo para ubicar
m‘f'én del tiempo y para fechas y cercanfas de
ubicar lafecha del dia. una puntual a otra me-

diante el calendariL
Algunos indicadores de avance
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Compara longitudes de manera directa.

Compara longitudes mediante procedimientos indirectos con unidades
no convencionales.

Compara longitudes mediante procedimientos indirectos con unidades
convencionales.

Puede realizar estimaciones de longitudes y distancias.

Ordena objetos seguin sus longitudes.

Compara capacidades de manera directa.

Compara capacidades mediante procedimientos indirectos con unidades

no convencionales.
Compara capacidades mediante procedimientos indirectos con unidades

convencionales.

Puede realizar estimaciones de capacidades.

Ordena objetos segtin sus capacidades.

Compara pesos de manera directa.

Compara pesos mediante procedimientos indirectos con unidades no
convencionales.

Compara pesos mediante procedimientos indirectos con unidades con-
vencionales.

Puede realizar estimaciones de pesos.

Ordena objetos seguin sus pesos.

Nombra relaciones temporales inmediatas tales como “antes de”, “des-
pués de”, “ahora”, en situaciones cotidianas.

Se orienta temporalmente durante el dfa: “mafana, tarde y noche”.

Se orienta temporalmente con respecto al dia: “ayer, hoy y manana”.
Interpreta la informacién contenida en diversas formas de registro como
agendas, calendarios (dias, semanas, meses, estaciones del afio).
Determina algunas duraciones en el calendario.

Comparaduraciones en el calendario: mas dias que, menos dias que, tan-
tos dias como.

Ubica fechas en el calendario.

Ordena fechas en el calendario.

Completa fechas en el calendario con otras fechas como apoyo.
Completa todas las fechas en el calendario.

Interpreta la informacién contenida en diferentes tipos de relojes.

e 63
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« Reconocealgunas posiciones de las agujas del reloj (horas enteras, miny4 o)

o Determina algunas duraciones en el reloj.

Compara duraciones en el reloj: mas... que, Menos... que, tantos... com,

(horas enteras/minutos).

o Interpreta lainformacién contenida en agendas.

o Utiliza unidades de medida no convencionales, acordadas por el grupo,

o Relaciona la unidad de medida con el tamario del objeto a medir.

o Selecciona instrumentos de medicién no convencionales adecuados para
realizar mediciones.

e Selecciona instrumentos de medicién convencionales adecuados para
realizar mediciones.

o Registra cantidades continuas por medio de marcas.
o Registra cantidades continuas por medio de simbolos.
¢ Registra cantidades continuas por medio de marcas y simbolos.

) El mforme evaluativo final forma parte de los registros que se realizan en
Nivel Imcua.l Y que necesita de acuerdos institucionales. En algunas institucio-
ges, serealizan tres informes evaluativos trimestrales y un informe final. Es fun-
d:r:enttal fadcordar no solo cuales seran los indicadores de avance para cada eje

ontenidos, sino i i i 3
vhderenon especialmente I_os aspectos de dichos contenidos que seran
e e ? momento del afio y en cada seccién. En cuanto al modo en
doeses is mgul:’a el alcance de los logros, podra optarse por: “si, no”, “a veces,

re, nunca”, “logrado, i " 9l 5

" "y g , medianamente logrado”, “atin no logrado”, etcétera.

evaluacion tiene que retroalimen

t = .
no debe dejar de interro ar latareade ensefar del docente quien

doysipudo ensefarlo garse si todos los nifios pudieron aprender lo planifica-
Sl Fpop et considerando los “puntos de partida” de cada uno de ellos’
S a estas preguntas las que lo orientaran en la seleccion de
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Las siguientes preguntas se incluyen a modo de aportar diferentes compo-
nentes, funciones y sentidos de la autoevaluacién para que los docentes, direc-
tivos y estudiantes reflexionen colectivamente:

o ;Lesresultan utiles los diferentes diserios que utilizan para planificar? ;Qué componen-

tes quisieran agregarles y/o quitarles? ; Por qué?

o ;Qué materiales bibliogrdficos consultan habitualmente para realizar las planificacio-
nes? ;Utilizan documentos curriculares? ;Se basan en las Orientaciones Diddcticas del
Diserio Curricular? ;En textos de especialistas? ;Consultan propuestas de ensefianza y
las analizan diddcticamente para adecuarlas a sus alumnos?

o ;Cémose informan acerca de los conocimientos disponibles de los alumnos que reciben
cada ario? ;Qué tipo de situaciones plantean para su diagndstico? ;Y para la evaluacién
de los aprendizajes durante el ano?

o ;Establecen acuerdos con otros docentes sobre la organizacién de la ensenanza? ;Cud-
les son los contenidos prioritarios para ensefiar en cada seccién? ;Por cudles se va a co-
menzar? ;En qué orden se abordardn? ; Cudles se dejardn para mds adelante? ;Cudles se
retomardn? ;Cudnto tiempo se le dedicard a cada contenido? ;Cémo se van a distribuir
los contenidos? ;Por unidades? ;En proyectos? :En secuencias diddcticas? ;Todos a la
vez? ;Alternados? ;Cémo se complejizardn en cada afio del nivel? (Giarrizzo, 2016)

Notas

1. *(.) las situaciones didacticas son objetos tedricos cuya finalidad es estudiar el conjunto de
condiciones y relaciones propios de un conocimiento bien determinado. Algunas de esas con-
diciones pueden variarse a voluntad del docente, y constituyen una variable didactica cuando
segun los valores que toman modifican las estrategias de resoluciény, en consecuencia, el co-
nocimiento necesario para resolver la situacién” (Bartolomé y Fregona, 2003).

2. Que los nifios busquen criterios para establecer -con intervenciones o no del docente segun
sus conocimientos disponibles- si sus producciones han sido correctas o no.

3. *Laconsideracién ‘oficial’ del objeto de ensefanza por parte del alumno, y del aprendizaje del
alumno por parte del maestro, es un fenémeno social muy importante y una fase esencial del
proceso didéctico: este doble reconocimiento constituye el objeto de la institucionalizacién®
(Brousseau, 1988, en Parray Saiz, 1994).

4. Serecomienda la lectura del apartado “Intervencién docente” (pp. 104-105).

5. Corresponde definir a los bloques multibase como un material didactico que sirve como sopor-
te para la ensefianza del sistema de numeracién pero que en este caso también permite, por
medio de su manipulacién, comprender las relaciones entre las unidades de medida que se
quieren mostrar.

6. En adelante se har referencia al peso de un objeto o sustancia como expresién habitual. En
algunas citas figura masa o peso segun lo escrito por sus autores.

7. Extraldode laexposiciénacargode Beatriz Ressia de Moreno como integrante del panel “Eva-
luacién”. Congreso de Educacién, Almirante Brown, provincia de Buenos Aires, 10 al 12 de

agosto de 2017.
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Instrumentos de medida

.........................................................

Cuando los estudiantes y los docentes tienen que
decidir qué materiales diddcticos utilizardn como re-
cursos para la resolucion de problemas relacionados
con el aprendizaje de las magnitudes, necesitardn
explorarlos para determinar si se pueden estable-
cer relaciones entre sus componentes o partes con
el propésito de que respondan a los atributos de los
objetos que se medirdn. Y tendrdn que realizar pre-
viamente las mediciones que han de proponerles a
sus alumnos -anticipando los ajustes necesarios- en
funcion de las conclusiones a las que se proponen
llegar en cada una de las situaciones de enserianza

planificadas.
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La ensefianza de la medicién debe Poyarse
en las ideas intuitivas de los alumnos y ep
experiencias informales de medicion par
ayudarles a comprender los atributos que
miden y lo que significa medir. El estudio
la medida en la escuela elemental requiere
uso de materiales concretos para que los
fios comprendan los rasgos de los objetos que
se miden y dominen los instrumentos corres.
pondientes.

Godino, Batanero y Roa, 2002,

¢Por qué es importante que los docentes exploren,
seleccioneny construyan los instrumentos de medida?

Muchos docentes deciden no planificar secuencias didacticas sobre todos
los contenidos que los disefios curriculares de diferentes niveles incluyen para
la en:c.eﬁanza de lamediday las mediciones porque se encuentran con dudas que
proYlepen principalmente del tratamiento de estos temas que, tanto desde
disciplinar como desde lo didéctico, han transitado durante su formacion inicial.

prolfbggrtaadrgs:e: ;:side m}xy amenudo que los estudiantes que ingresan a los

Py oresorado xpenmt'ent.ado en su escolaridad previa practicas sociales

o e onada con es't'os conocum}c'entos para comprenderlos mediante la explo-

mento,s " nzr;;;?ézczon, la se'leccwn ola construccién de unidades y/o de instru-
. onvencionales o no convencionales.

) Tuvieron que memorizar relaciof

cidas, de las cuales se presentan las

tas para que los estudiantes ydoce
Cuestiones;

n.es.‘propiedades y expresiones ya estable-
siguientes amodo de ejemplos, con pregun-
ntes puedan comenzar el analisis sobre estas

* Unkilogramo es igual g 1 dm? y1dm?3

esigual a un litro,

éSonrealmente j 5, Sae
te iguales? ;Son vilidas sus equivalencias para cualquier

sustancia?

¢Pudoel alumn

terior) es de 1 l?tlr': naar ur; cubo con agua cuya capacidad (volumenin-

nasmiden 1 dm, sy .Cp ra 'uego comprobar que como las aristas inter”
+SU capacidad también puede expresarse como 1dm”?

¢L0 pesé para eStablecel la exister 1Claono de algunar eIaC|6| e
8!
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e Para reducir 1,5 m a cm se corre un lugar la coma hacia la derecha y como en
la escalerita hay dos escalones y falta uno, se completa con un cero.

- ¢El docente -actual o de afos anteriores- trazd en el pizarrén o en el
piso del patio un segmento de 1,5 m para realizar marcas cada 1 dm
para luego contar cuantas veces esa unidad de medida estaba conte-
nida en el segmento y determinar que 1,5 m = 15 dm? ;Y para llegar a
que 1,5m=15dm=150cm?

- ¢La experiencia la realizé el docente, el alumno que queria, algunos
alumnos o todos los alumnos para comprender por qué "se consideran
dos escalones de la escalerita y se cuentan hacia la derecha™?

e Un alumno responde: "El drea de un rectdngulo es igual a 20 cm?". El docente
tacha el cm® y agrega cm? al lado del nimero 20y le recuerda que el drea se
mide en “cuadrados” y el volumen en “ctibicos”.

- Pararemediar estos errores tan comunes relacionados con el uso de la
unidad de medida correspondiente, ;el docente permitié que los alum-
nos manipularan cuadraditos o papel cuadriculadode 1cm delado para
que al cubrir, en este caso el rectangulo, encontraran que podian ha-
cerlo con 20 de esos cuadrados de 1 cm de lado para luego expresarlo
como 20 cm®?

- ;Leshizo leer las diferentes formas en que estan expresadas las capa-
cidades en los envases de agua, aceite, gaseosa, arroz, etc. para que
comprendan que 500 cm®resulta de trasvasar 500 veces la capacidad
de un cubo de 1 cm de arista interior?

- ¢Y que ellos mismos evallen las expresiones grabadas en las etiquetas
para reconocer si existen o no errores: mL, cm3,cc,cm™?

La interpretacion de las expresiones simbdlicas contribuye a lacomprension
del uso correcto de las unidades de medida, sus multiplos y submultiplos.

Recursos materiales y didacticos

Los recursos y materiales diddcticos son considerados como un medio y no un fin en sf mis-
mos y deben ponerse al servicio del desarrollo de las capacidades de los alumnos para que
estos se acerquen de otras maneras a los conocimientos matemdticos y muestren con sus
acciones sobre ellos la comprensién de las nociones involucradas llevando a cabo diferentes

procedimientos de resolucion. (Giarrizzo, 2009)
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Bloques l6gicos Dienes
Los bloques l6gicos se encuentran habitualmente entre los materiales de los

jardines de infantes. El mds conocido es el que esta formado por 48 blques' el
cual se caracteriza por las siguientes caracteristicas o atributos:

Color: azul, rojo y amarillo.
Forma: cuadrado, tridngulo (equildtero), circulo y rectangylo,

Grosor: grueso y delgado.
Tamaiio: grande y pequeno.

Se los usa para clasificarlos por sus atributos en agrupaciones o usando ta-
blas de doble entrada, para adivinar qué bloque fue escondido por medio de
preguntas que solo pueden responderse por si 0 por no, para armar caminos o
para.jugar a diferentes tipos de dominds considerando sus semejanzas o dife-
rencias, etcétera.

Pc‘m:den utilizarse también para que los nifios comiencen a apropiarse de las
condiciones que luego tendran que considerar cuando deban utilizar unidades
de medida no convencionales para medir por cubrimiento: que no se superpon-
8any que no queden espacios vacios entre ellas.

Lo . .

unida: ::;:ntez '?r;dran que evaluar, ;cuando es conveniente elegirlos como
medida?, ;para qué magnitudes?, ;cua i i

r ; lida?, ?, scudles seran 0

distancias a medir con ellos? ¢ s dimensiones!

Come :
nzaremos por las relaciones entre |as dimensiones de sus piezas que

deben ten i

oo ;rs;i:: culenta para construirlos. Se puede trabajar con cuadrados.
determinad;s msu 0§ y circulos, pero solamente s sus dimensiones guardan
eterminad esfabl;z'n‘:lones podemos decir que cumplen con las condiciones
ooy cstad le para este 'material estructurado. A veces los docentes
ol coiseiztee mzterlal en funcién de las actividades en las que se

rando otra (
iy S variantes como son la textura, el color, 12
) Si se decide cambiar e| tamanio,
siones que se relacionen entre s,

cuadrado de 10 ¢m de lado
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Tridngulo
Cuadrado Rectdngulo equilitero Circulo
10cm de lado 20cmdebasey 10 cmde lado 10cmde

10cm de altura didmetro

A O

Grande n

Lalongitud de la
base es el duplo

de la longitud
dela altura
Pequeiio S cmde lado 10cm debasey 5 cmde lado Scm
5cmdealtura de didmetro

Sus
amesores | ]| HER | A ®

lineales se
reducenala
mitad.
Relaciones
entre
perimetros
y dreas

El perimetro del
Sus rectdngulo no
perimetros es el doble del
se reducen perimetrodel
alamitady cuadrado.
sus dreas se El drea del
reducenala rectdnguloes el
cuarta parte. doble del drea

del cuadrado.

Regletas Cuisenaire

Se las utiliza para realizar equivalencias, comparar numeros enteros y frac-
cionarios basandose en las longitudes que los representan, realizar operaciones
y también como unidades de medida de longitud.

Actualmente algunos jardines de infantes tienen este material en sus salas. Sus
bases son cuadradas de 1 cm? de 4rea y sus longitudes variande 1cmen1cm
comenzando en 1 cm hasta finalizar en 10 cm y cada una de ellas se diferencia

por un color.
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N° | Color Longitud
1 Blanco 1cm
2 Rojo 2cm
3 Verde claro 3cm
4 Rosa 4cm
S Amarillo S5cm
6 Verde oscuro 6cm
7 Negro 7cm
8 Marrén 8cm
9 Azul 9cm
10 | Naranja 10cm

También decimos que pueden utilizarse tiras de cartulina, de cartén o de
80oma eva en lugar de regletas de madera, pero solo responden a la estructura
df’ este material las que mantienen sus proporciones y los colores correspon-
dientes. Se tendra que determinar para estos casos, cudl serd la unidad de lon-

8l o] d t. | o] ad
tud correspondiente a la ime e e"as para Calcu'al |aS Iol |g|tudes de 'as

res f:rdejt?mplo: si la primera de las tiras tiene una longitud de 15 cm, las siguien-
ndran 30 cm, 45 cm, 60 cm, 75 cm, 90 ¢m, 105 cm, 120 cm, 135 cmy 150 cm.

Este materi 47
e longitttzl;::}lsespmuy'utll para }Jsarlo como unidades no convencionales para
enariongitnd l:);mear‘r:::telel co'mblnar regletas de mayor longitud con otras de

; ellas longitudes en Ias i i
da un ndmero exacto de veces: que esta unidad no esté conteni

* Supongamos

elegidag como z:ied::jan(:ho de una mesita es de 45 cm y que la reglet?
regletas verde oscuroea'; verde oscura (6 cm), necesitara cubrirlo con7
otra/s de menor longitud: cm) y luego completar los 3 cm restantes con
blanca (1 cm) ensus g'lfu - onunarosa (3 cm) o con una roja (2 cm) y un

iferentes ordenamientos, 0 con tres blancasde 1¢m
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Representacion de la longitud del ancho de la mesita con diferentes regletas
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En los jardines de infantes también pueden encon- - _‘_; -
trarse otros materiales, como los ladrillitos de plastico ¥4 %
que pueden utilizarse a modo de unidades de medida no - - B

convencionales de longitud.

Metros

Es importante aclarar que la palabra metro se usa
tanto para referirse a una unidad de longitud, como a un
instrumento de medida con el cual se miden longitudes
y distancias. Cuando no se pueden ordenar longitudes

de manera perceptiva o directa, los nifios recurren a ele- Centimetro de costura.

mentos o instrumentos intermedios para lograrlo. Entre

los diferentes tipos de metros convencionales podemos =

nombrar la cinta que usan las modistas, la cinta métrica = =y
in en aquellas mediciones )

enrollable de metal muy comun en aq Cinta métrica.

relacionadas con la construccién y la decoracion, el me-
tro plegable de carpinteroy lareglade maderao plastico
que usan modistas y docentes.

Cuando se les pide que traigan algunos metros de
sus casas, los nifios suelen traer reglas de plastico o de
madera, centimetros de costura, cintas métricas metali-
cas o de papel y metros de carpintero.

Al iniciar la clase correspondiente, se suelen formu- Metro plegable.
lar preguntas similares a las siguientes referidas a los
instrumentos de medida y que, en su mayoria, los nifos ml
Regla.

no pueden responder:
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¢Saben qué es una regla? (Tienen alguna en su'casa? ;De qué n;lateritfl estdn
chas? ¢Son iguales de largas? ¢Qué podemos medir con una regla? 'gQue obser
¢Para qué les parece que tienen ntmeros? ;Y rayitas? ;Saben para qué se usa? ;Algung
vez la usaron? ;Cémo la usaron? ;A qué se parecen?

Entonces, es tarea del docente planificar sus clases de manera que estas pre.
guntas iniciales tengan sentido y que, fundamentalmente, se relacionen con
contenidos que se quieren ensefiar.

Es aconsejable que los docentes no solo se centren en “presentarles”
instrumentos convencionales a los alumnos y en preguntarles si los conocen
o si saben para qué sirven, sino en planificar situaciones de ensefianza que
desafien a construir por ejemplo “metros con unidades no convencionales” para
efectuar ciertas mediciones para las cuales los procedimientos por cubrimiento
o por desplazamiento no les resultan econédmicos. De este modo, irdn constru-
yendo conocimientos provisorios sobre la necesidad de disponer de instrumen-
tos convencionales que faciliten las mediciones.

¢C€6mo confeccionamos una regla con unidades no convencionales?

Regla cuya unidad no convencional es un clip

— 2 | 3 I 4 ' 5 I 3 I 7 I l

Regla cuya unidad no convencional esun corcho
| 1 I 2 I 3 I 4 | '

Regla cuya unidad no convencional es un sorbete

1
F“-‘\-‘ml_z\l ’

Regla cu i i
8la cuya unidad no convencional es un palito de helado
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Maria Teresa Cascallana (1988) propone construir metros flexibles:

- Con sorbetes. Se enhebran 10 trozos de sor-
betes de 10 cm o de otra longitud usando una
soga y sujetando cada uno de sus extremos
con un nudo y/o con cinta adhesiva. Este tipo
de metro no necesariamente debe confeccio-
narse con sorbetes de 10 cm. Pueden usarse
también cuentas de madera o plastico para
armar collares, fideos o cilindros de carton.

- Conclips. Se enganchan los clips de igual lon-
gitud uno con otro hasta obtener el largo que
sea conveniente.

- Con varillas que tienen orificios equidistan-
tes y que se unen con ganchitos o tornillos
segln el material con el cual estd confec-

CEXY T wr I TerED
cionado. Al armar construcciones los nifios COOTIGTD
tendran que considerar las longitudes de QXX (T

las varillas y recurriran a comparaciones di-
rectas o al conteo de los orificios para selec-
cionarlas, ya sea porque deben tener igual o
diferente longitud que otras.

Los nifios que se encuentran cursando su Educacién Inicial, y también los
primeros afos de su Educacién Primaria, estan acostumbrados a ver algunos de
estos instrumentos en su entorno familiar y social.

Sera momento de detenerse a explorar los diferentes tipos de metros conven-
cionales para que puedan realizar anticipaciones para interpretar por qué tienen
numeros escritos, por qué hay marcas diferentes y que cada uno de ellos se usa
para determinadas situaciones: si se tiene que medir la longitud del ancho de una
puerta seran mas précticos los de estructura rigida, y si se tiene que medir el con-
torno de un cilindro, seran los de estructura flexible los mas apropiados.

Es necesario tener en cuenta que en algunos casos resulta muy dificil descu-
brir regularidades comunes porque algunos tienen todos los nimeros escritos,
pero otros no. En el metroque usala modista el cero esta en el borde tapado por
una placa metélica y en las reglas hay un pequeiio espacio antes del.cero. Ade-
mas en algunos estan las marcas que sefalan los centimetros y los milimetros, y
en otros las que estan trazadas cada cinco milimetros.

o 77
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nto de los nifios a los instrumentos de medidq social.
les de uso. Si bien el nifio puede usar dichos instry.
mentos, no lo hace de manera convencional, no comprende las partes constitutivas de los
mismos (dm, cm, mm, 6 kg, g...) Lee, en ellos, los nimeros de igual forma que en Iq bandg
numérica, no comprende que 23en la balanza es diferente a 23en unaregla o en un calen.

dario. (Gonzalez, 2010)

El Jardin debe propiciar un acercamiel
mente reconocidos en contextos socia

Medichicos

Habitualmente los docentes realizan ldminas, a las que se conoce en los jard-
nes de infantes con el nombre de “medichicos”, y que también pueden adquirirse
junto con revistas o libros. Surgen al respecto algunas dudas... ;desde qué nime-
ro tiene que comenzar? ;Tiene que ubicarse al ras del piso o sobre el z6calo? ;Tiene que
estar a la vista de los nifios o detrds de la puerta?

Estas preguntas surgen al observar cémo estan confeccionados y ubicados
en las salas, siendo importante que, mas alla de que sean atractivos, comiencen
por el nimero cero, se ubiquen al ras del piso a la vista y alcance de los nifios ya
que, ademas de ser un recurso para determinar sus alturas, resulta ser un por-
Fador para consultar durante la realizacion de aquellas actividades en las quese
involucran conocimientos numéricos.

El medichicos que se encuentra en la sala, estd hecho en madera, posee dibujos de pdjaros

y 8atos a modo de dgcomc:on, también del mismo material. Estd dividido en centimetros

comenz.ando en el nimero 25 y finalizando en el 120. £l metro no estd ubicado desde ¢l

sue{o, sino un poco mds arriba del z6calo.

islt; ub.:Jc:do etntre e!.sector de a biblioteca y una estanterfa perteneciente al sector de blo-

Poder);nlos zgz. ranquilos, y detrds de la mesa y sillas que se ubican préximas a la biblioteca.
‘ Ir que se encuentra un poco escondido y que su empleo es costoso debidoa los

elementos que presenta delante,

Se pud i i

act;;v"dz ;;;rs;uz; en .Lina ?ola oportunidad cuando no se estaba realizando, atn, ningund

e ;an gmn; :smo's intentaron medirse y ver quién era mds alto, pero no sabian los

Rttt zt;i::::nte no los vio y por lo tanto no los ayudé. Le consultamosd

por ella en algunas actividades y nos dijo que no, que solo

fOHTlabG parte de la decoracil sala, O erv. r or una eStUd
racién de la i i i
. nie il ( bs acion ealizada p k

A continuacié
n, Gt
se presentan medichicos para analizar si estan confecciond”

dos parasuu
SO como recursos d B
€ aprendizaj i ; f
de manera apropiada en [as salas, prendizaje, y si ademas pueden ser ubicados
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v En el primero, la escala numérica comienza a partir del nimero 30 y esta
graduado de igual forma que las reglas comerciales, pero al no indicar de ma-
nera completa la serie numérica, los nifios tendran que contar cada marca in-
termedia si sus alturas no coinciden con las decenas y no podra usarse como
un portador? a la hora de consultarlo para otras actividades numéricas. Esta
lamina esta confeccionada previendo la distancia de 30 cm que completa la
escala representada cuando se la ubique desde la linea del piso de la sala.

v El segundo, que comienza a partir del nimero 50, estd graduado de la mis-
ma manera que el anterior pero no se ha asignado una distancia en lalamina
considerando los centimetros previos para ubicarla correctamente desde la

linea del piso.

v El tercero no tiene escrituras numéricas, pero se observan 5 subdivisiones
entre las marcas que representan las “supuestas decenas”, dificultando el
conteo de estas por parte de los nifios, ya que tendran que hacerlode dos en
dos unidades. Los dibujos que se encuentran en la parte inferior no permiten
-salvo que se recorten- la ubicacién de laldmina atendiendo los centimetros

restantes para obtener las medidas reales de las alturas.

Balanzas
e De dos platillos. Se utilizan para comparar los pesos de determinados

objetos con respecto a otros objetos de pesos conocidos (mds pesado/
liviano que, menos pesado/liviano que, tan pesado/liviano como) o para
determinar los pesos de objetos con unidades no convencionales o con-
vencionales que se conocen conel nombre de pesas. Estas experiencias
permiten que los nifios se inicien en la nocién de equilibrio de estos ins-

trumentos de medida.
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La precisién de estas balanzas varfade acuerdo con:

- Su exactitud. Al colocar dos objetos de pesos iguales
en cada uno de sus platillos, estos se mantienen en

equilibrio.
- Sufidelidad. Al cambiar de platillos los objetos de pe-
sos iguales, la balanza continta en equilibrio.

- Su sensibilidad. Cuando se observan variaciones, ﬁ ﬁ
aunque los pesos sean muy pequenos. ﬁﬁﬁﬁl

Al igual que con los metros, los estudiantes y los docentes pueden constryjr
balanzas no convencionales. Es muy comin que se construyan balanzas de dos
platillos tomando como base una percha, pero... ;cudl de todos los tipos que exis-
ten en el mercado seria la mds adecuada? ;Dénde se colgard la percha en la sala? ;£n
el picaporte de la puerta? ;En un clavo en la pared? ;En un barral?

¢Con qué material se sujetardn los re-
cipientes? ;:De qué forma serdn? ;Playos,
hondos? ;Cudntos orificios tendrdn los
recipientes para evitar que se vuelquen
los objetos que contendrdn? ¢Dos, tres,
cuatro? ;Qué tipo de “pesitas” se elegirdn?
éSe han seleccionado los objetos para que
pl:ledan determinar cudntas “pesitas” se-
ran necesarias para equilibrar los platillos?

U i .
Paper:s?;L:?::jsijlglgfeconztmmas es usando los soportes para los rollos de
al pilar central. Luego por[:10 d(') duela baSe.sostenga de manera perpendicular
de Talbalsrasog ) edio de un. tornillo tipo mariposa se sujeta el brazo
que es una palanca horizontal- a ese pilar de modo que sus ex

tre 0S equidisten del centr I i ment cm (ie d CI 10S extrel
rem ntro. Ap OXImada en i
S ; €a 2 o] 3
per Idel an los tres tlentOS que 5Ujeta| an a IOS platillos I

. Qe Roberval. Es similar a la ante-
rior pero los platillos estan so-
br? una barrarigida cuyocentro
coincide con el punto de apoyo.
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e Deresortes. Enuno de sus extremos se encuentra una escala gra- ('
duada que varia su presentacion. El objeto a pesar se engancha )
en el extremo inferior produciendo el alargamiento del resorte ~
que a su vez marca en la escala graduada su peso. i

Para construir la balanza de resorte, se tendrdn que elegir resortes
que puedan estirarse con facilidad -si los objetos son livianos- para
apreciar las variaciones en la escala graduada. Pueden usarse los ani-
llados de los cuadernos con espiral que tienen diferentes didmetros y
son faciles de cortar. También pueden adquirirse en ferreterias resor-
tes menos sensibles si los objetos son mas pesados. Nuevamente nos
sirven los soportes para los rollos de papel.

En el extremo superior del vastago colocamos un gancho con
tornillo para sujetar el resorte. Sobre la madera vertical se escri-
bira o se pegara sobre ella, una escala graduada simple que co-

mience en cero (haciéndola coincidir con la base del platillo que se
encuentra en el extremo inferior del resorte) y que finalice en la
base del soporte.

La escala debe permitir la lectura de los pesos de los objetos que se coloquen
en el platillo. Razén por la cual, el docente debe previamente realizar las medi-
ciones para que no se presenten dificultades durante la experiencia en la sala.

e De bario, de cocina, industria- .« . e
les. Tanto para determinar el ! @
peso de una personaal pararse
sobre ellas como el de los pro- |
ductos, sus pesos se observan i
en un visor con aguja odigital. - i J

Para personas y bebés (consultorios, farmacias). Se las encuentran con visor
de agujas, con una pesa que se desliza por la barra graduada para esta-

blecer el equilibrio, o con visor digital.

miento de los nifios y de las nifias midien-
6n de estas practicas médicas, co-
los instrumentos de medida.

El médico pediatra controla el creci
do sus alturas y pesos. Durante la realizaci
mienzan desde pequefios a familiarizarse con

¢Para qué miden los nifios en el nivel Inicial?
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si los nifios exploran libremente balanzas
convencionales sin intervenciones docentes
que propicien la formulacion de anticiPacio-
nes o miran como las usa el docente sin que
sepan cudl es la finalidad de la actividad pla-
nificada para ellos, no podrén avanzar con sus
aprendizajes mas alld de estas experiencias
muy parecidas a aquellas que realizan cotidianamente fuera de la escuela.

En cambio, si el propdsito del docente es que interpreten las informaciones
que se encuentran en las balanzas convencionales para resolver problemas para
*medir”, las situaciones de ensefianza en las que se incluyan estos instrumentos
de medida tendran que continuar a otras actividades en las que los nifios hayan
realizado estimaciones usando su cuerpo y comparaciones con elementos no
convencionales.

Recipientes graduados

Son recipientes en los que se encuentran impresas una o varias escalas nu-
méricas cuya funcion es la de medir capacidades de diferentes liquidos y sélidos
expresadas mediante distintos tipos de unidades: gramos (g), kilogramos (kg),
tazas, litros (I), centimetros cubicos (cm?). Estas escalas permiten comparar
Ia's diferencias de pesos y de capacidades segln el alimento que se mida. Por
ejemplo: 1 kg de arroz ocupa la misma capacidad que 600 g o
de fécula, dos tazas y media de harina equivalen a 450 g o5 T')

de harina. También se usan series de cucharas o de tazas ~ b
. . . Py

que permiten medir fracciones de cantidades facilitando =ET )
las ?quwalenaas para preparar recetas de comidas o de N ¢
bebidas. < i
N 4

. . \
Estos recipientes poseen formas variadas, pero es acon- l\ '4
i

sejable seleccionar aquellos de forma cilindrica para que Ia

lecturay la comparacion de las escalas no presente?l difi-

cultades, aunqt{e estas relaciones tengan que expresarllas

conmayor precision en afios posteriores. Otros recipientes

graduados familiares para ellos son las mamaderas, o los
!

que utilizan para tomar i
medicamentos, com i
; o los d -
dores, los goteros y las jeringas. oeifca

Una de las ;
esla Sizuiente:p'?:f: Zf:s habituales que hacen los estudiantes y los docentes
o hay que enser'u‘zrles a n: ue los nifios exploren primero fos recipientes graduados
graduarlos antes? Como en las magnitudes anteriores, 105
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nifios tendrén que estimar y comparar diferentes capacidades de manera direc-
tay con elementos no convencionales. No solo se puede hacer usando vasos de
diferentes capacidades, sino que pueden adquirirse otras formas de recipientes
que guarden relaciones de doble y mitad entre ellos. Por ejemplo: de un litro, de
tres cuartos litro, de medio litro y de un cuarto litro.

Entonces, si se elige un recipiente y se decide graduar hasta una altura que
equivalga a 2 litros, se debera tener en cuenta la capacidad de los recipientes
elegidos como unidad de medida para evitar dificultades ajenas a la propuesta
de ensefianza. Si la capacidad de la unidad elegida para determinar las marcas en
el recipiente por medio del trasvasado del liquido o del sélido que contiene es de:

— 150 cm?, se necesitaran 13 trasvasados completos y un tercio mas.

-+ 200 cm? se necesitaran 10 trasvasados completos.

-+ 250 cm? se necesitaran 8 trasvasados completos.

- 300 cm?, se necesitaran 6 trasvasados completos y dos tercios mas.

En consecuencia, los nimeros que indican la cantidad de centimetros cubi-
cos que corresponden a las capacidades de las unidades elegidas deben ser divi-
sores de la cantidad de centimetros cubicos que corresponde a la capacidad del
recipiente a graduar.

Relojes

Con los relojes se mide el tiempo ciclicode la naturaleza como las fases luna-
res, los afios, los dias, etc. en horas, minutosy segundos. Como ya se ha explica-
do en el Capitulo 1, los han utilizado diferentes civilizaciones en la Antigliedad
y desde entonces fueron modificéndose con la finalidad de fabricarlos cada vez
con mayor precision.

Los relojes personales (de pulsera o de bolsillo) o de pared son genera!mem
te mecanicos, eléctricos o electronicos. Se diferencian en analogicos y digitales.
Un reloj analégico indica la hora, los minutosy en a!gur)o§ los segund‘os‘p‘or me-
dio de agujas. Puede ser mecanico, eléctrico 0 electronico. Uq reloj dlglta'l' en
cambio lo hace mediante nimerosy €s electrénico. Tamblen'emste el cronome-
tro para medir fracciones de tiempo muy pequenasy el metrénomo para indicar
tempo o pulso de las composiciones musicales.
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Reloj pulsera Reloj de pared Reloj de pared a Metrénomo.
inteligente. eléctrico. cuerda con péndulo.

El Gltimo reloj atémico fue desarrollado en Estados Unidos por la Oficina
Nacional de Normalizacién (NIST) con un margen de error de un segundo cada
30 millones de afios.

En la vida de hoy tenemos una gran cantidad de cosas que no podriamos disfrutar si no
existiera un mantenimiento del tiempo tan preciso como el que permiten los relojes atémi-
cos. Ejemplo: el GPS. (...) La comunicacién por Internet también depende de la sincroniza-
cion, igual que todo lo que es red de comunicacién. Y después, otra cantidad de actividades

que van mds alld de la vida de todos los dias. (entrevista a Felicitas Arias?, 11 de junio
de 2017)

Los nifios observan diferentes tipos de relojes en varios
lugaresde suentorno familiar y social: digitales (en forma de
despertadores, aplicaciones de computadora, inteligentes
de pulsera), con agujas (de pulsera, de pared, en edificios),
de péndulo y de arena principalmente como instrumento
para medir duraciones en determinados juegos de mesa.

Escuch?n exPresiones horarias cotidianamente como: “faltan dos horas para
Zlmorzar', en veinte minutos salimos para el Supermercado”,
ias en Mar del Plata” 3 i i
oy del unid; gerc; acigmas ellos mismos se comunican usando frases re-
€s ae tiempo, aunque no sean ex B mil

horas on ) actas: “tardaste como

, ‘¢faltan muchos minutos para irnos?” “deci . ;
; ; nos?’, “decime ci cinco
que empiezan los dibujitos”, ’ Windosilas

“vamos a estar quince

Para construir un reloj de arena no convencional se

suelen pegar por sus picos dos embudos o dos partes ob-

itenulias al cortar laregién superior de dos botellas plasticas
BUales, a unos 15 cm 0 20 cm de sus picos, con cinta adhe-
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de arena que va a atravesar el sector de los picos por ejemplo en un minuto -si
se ha elegido esta unidad-, ya que seria dificultoso realizar las marcas si se va-
ciararapidamente la parte superior del dispositivo construido. Colocando algin
elemento en uno de los picos -como puede ser un corcho con un orificio peque-
fio- se podra reducir la rapidez del paso de la arena, facilitando la graduacion de
los embudos y ampliando el intervalo de tiempo que permita medir ese instru-
mento no convencional.

Si se quiere construir una clepsidra se cortauna !
botella pléstica por su parte superior a unos 10 cm
del pico. Se realiza un orificio en la tapa, anticipan-
do la rapidez que en este caso tendra el paso del
agua. Es decir, que deberé tenerse en cuenta qué |
tiempos posibles podran medirse en funcién del
orificio a realizarse en la tapa antes de proponer
estas mediciones a los alumnos. Una sugerencia
seria tener mas de una tapa en las que se hayan
realizado orificios diferentes para que los nifios de-
cidan cudl elegir “porque alcanza el agua de esta”
para medir determinadas duraciones.

( |

El docente graduara entonces la parte inferior de la botella segin la unidad
elegida para ese dispositivo cada 30 segundos, cada un minuto, etc. y calculara
la cantidad de agua, preferentemente coloreada, que vertera en la parte supe-
rior donde se producira el goteo segun las duraciones a medir en actividades
planificadas. Finalmente, ambas partes pueden sostenerse en un soporte de
madera de los que se usan para los rollos de papel por medio de dos brOf:hes
para colgar la ropa pegados sobre la varilla vertical o ajustandolas por medio fie
un tornillo con tuerca para poder desarmar la clepsidra cuando sea necesario.

Algunos autores proponen el uso de la velagra- 4
duada para medir el tiempo. Cabe sefialar que este
instrumento tendra que ser cuidadosamente usa-
do por el docente, ubicandolo en un lugar seggro
para evitar cualquier tipo de accidente. Los ninos
podran acercarse a una distancia prudencial para
observar las marcas que aiin quedanen lavela Iue:
go de que haya transcurrido por ejemplo una acti- ]
vidad de pocos minutos. Comoen los instrEJmenttle
anteriores, sera el docente quien la gradde segun
la unidad de tiempo que elija. EI consumo lento 0

rapido de la vela sera unade las dificultades con las

Z-
<
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que sevaaencontrarel docentey laotraseraque, precis?mente POrque s cop,
sume, no podra dejar registro de las marcas que va realizando para graduari,,
Por eso es fundamental que elija dos velas iguales tomando como testigo |3 Que
est4 encendida para ir graduando de manera completalaotra.

Surge eneste momentode la confeccion de la vela graduada la siguiente pre-
gunta: ;cémo se escribirdn los ntimeros que le corresponden a cada marca?

En otros instrumentos de medida convencionales como las jarras medidoras
o los “medichicos”, los nimeros se encuentran escritos en forma ascendente
partir de su primera marca inferior y se consideran las distancias entre dicha
marca inferior y las marcas superiores correspondientes a la altura alcanzada
por el liquido o la persona para determinar sus medidas.

En el caso de la vela, el tiempo durante el cual transcurre un suceso se mide
por la distancia entre la altura de la vela al inicio de la medicion y la altura alcan-
zada al finalizar ese suceso, y los nifios tendran que calcular la medida obtenida
pensando de manera diferente, es decir, en el complemento.

Se recomienda entonces colocar una regla confeccionada por el docente con
direccion paralela a la vela, pero graduada de manera descendente a partir del ex-
tx:erpo superior de la vela. Tendra que ubicarse aproximadamente a 2 cm o 3cmy,
si bien el orden de la serie numérica escrita cambia con respecto al que se en-
cuentra en otros instrumentos de medida, la lectura de los nimeros que dan
cuenta.del tiempo transcurrido comenzara desde el nimero uno evitando las
co'nfusmnes que pueden presentarse al tener que realizar un procedimiento
mas complejo que consiste en calcular el complemento de la medida buscada.

Calendarios?

En relacion con la eleccién, ubicacién

) y uso del calendario e os jardi-
nes de infantes, las estudiantes realizaro " algunos]

Ia Siguie tes Obse i :

11as n vaciones:

o Nose ObSeI van Ca’e”dal .OS en ' I( I e‘ mismoYy
I a Sa’a. Le pi egunto a ’a dOCente po i

me r

pare(ejs::rr;d:u(;u; :;it; izzrczado ¢’an el armario, que habia estado pegado enla
ndo volvieron de las vacaci iiza

ban. La docente escribe la fecha cuando | P

El calendario se i _ - cHandolegan al jardin en el pizarron.
que los niﬁo: S?JZ;QZ::}O alpnn'c,p io de ario. Todos los afios lo colocan para
debe a que se comparte in o,s d'a,s_y en los tiempos. Una de las dificultades ¢
del turno tarde yaencu on los nifios del turno mariang y entonces los nifios
* Enlasala se observa y, g marcada la fecha u otro evento del dia.
nifios sobre un pizarrg, "Zg’end?no con el mes vigente colgado a a altura de 105
" Fos registros estdn hechos por los nifios que van tachan
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do los dias que transcurren del mes. También se indican los cumpleafios inclu-
yendo el nombre en el casillero correspondiente. Fue incluido al comenzar el afio
por la docente, ya que considerd conveniente que los nifios pudieran visualizar en
€l los nimeros y a su vez identificar fechas importantes para recordar.

e El calendario es anual. Su tamaiio es de 60 cm x 50 cm aproximadamente y
se encuentra colocado detrds de la puerta de entrada a la sala. Los dias de la
semana estdn ubicados a partir del lunes. Ademds sobre otro pizarrén se pue-
den observar los nombres de los dias de la semana. Se registran tinicamente los
cumpleanios y esos registros los hizo la docente.

El analisis de estas descripciones permite anticipar las concepciones de las
docentes entrevistadas sobre la ensefianza de los contenidos relacionados con
la medicién social del tiempo, particularmente con el uso de los calendarios.

Durante la realizacion de las actividades cotidianas se realizan registros en
los calendarios ubicados en las salas. Generalmente, son los mismos docentes
los que los realizan, o, si deciden que los produzcan los nifios, invitan al nifio o a
la nifa que quiera pasar para que sefiale o escriba la fecha del dfa, para que di-
buje algo alusivo en aquellas jornadas en las cuales sea necesario recordar algo,
para que indique cuestiones relacionadas con el clima, etcétera.

Pero no es suficiente. Es necesario que se planifique, para los diferentes mo-
mentos del afo, secuencias de ensefianza en las que tengan que participar to-
dos los nifios, que planteen problemas numéricos en torno al calendario®y que
también planteen problemas donde “medir el tiempo” sea la herramienta para
resolverlos.

Trabajar con nimeros enmarcados en el uso social que se hace de ellos -es decir, con los

ntimeros como precios, como edades, como fechas, como medidas...- es fundamental, no

solo porque les otorga sentido, sino también porque hace posible entender como funcionan

en diferentes contextos. (Wolman, 2000)

Es importante conocer como esta organizada la informacion en los diferen-
tes tipos de calendarios convencionales para analizar sus alcanFes cor‘no recur-
sos didacticos y entonces decidir cudl o cuales se seleccionaran segin los as-
pectos de los contenidos involucrados en la propuesta de ensenanza, sin dejar
de tener en cuenta los conocimientos disponibles de los alumnos, fundamental-
mente, aquellos relacionados con los nimeros.

A modo de ejemplo, se muestran calendarios con la descripcién de algunas

de sus caracteristicas y comentarios sobre suuso en las salas.

¢Para qué miden los nifios en el nivel Iniclal?
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Modelo 1. Calendario anual que comienza en dia domi, .
y destacaen color rojo los domingos, en color rosa los Siby,
dos y soloen color rojo el dia 25 de diciembre como feri, %
universal®. Hay otros disefios que comienzan endia luneg
que permiten, ante tanta informacion, no solo que los ifiog
ubiquen en primer lugar ese dia -facilitando su correspondencia con la sucesign
que conocen de los dias de la semana- sino que también ubican “juntos” los g3.
bados y domingos, como los dias durante los cuales “no van al jardin".

on

Modelo 2. Calendario mensual que comienza en dia lunes
y tiene sefialados en rojo solo los domingos. Es importante
observar la forma en que estan registradas las fechas 23
de mayo, 24 de mayo, 30 de mayo y 31 de mayo antes de
elegirlo como recurso didactico para evitar dificultades
relacionadas con la interpretacién de la informacion. Para los nifios pequefios
puede trabajarse con calendarios semanales o quincenales para facilitar su in-
terpretacion, ya que la organizacion de la informacion se encuentra distribuida
ensiete columnas y cinco filas como maximo.

Modelo 3. Calendario que presenta la informacion dia

por dia. En la imagen solo puede conocerse el ntimero co-

-~ rrespondiente a la fecha y el mes, pero no est4 indicadoel
erdarian muestrar}:rsnut:;esgsel gialni ellaﬁo'correspo.ndignte. Este tipo de ca-
Sin embargo, si tienen escrit T i ?rgamzaaén S O es
oot ) scrito e nombfe de los dias de la semana, seran tilesa
Proponer actividades -previas a la produccién de escrituras numéri-

g
cas- en las que lOS ninos tengai que Col”p eta 1echas en un caler dal 10

?:;g::odgrix):ws::;‘ cla lendarios artesanales que permiten
y el nimero corree 2 fecha seleccionando el mes, el dia
cifras. Estas palab Spond[ente COr:nbinando sus nombres ¥
enciftelesds ma;as y cifras estan escritas generalmente
para que los niﬁosera' 10 Que resulta ser un buen r Ecurse
necesidad de escrib?lljec’an formar nimeros bidigitos §|n
del docente no est4 fr . soore todo cuando el propés!to
escrituras numéri ormulado con la intencién de trabajer

ricas convencionales, pero si de observar

”i . epe reg as de
I 1t
sus alu ' I
Cémo uti Zan intu, t V. amente mnos algUl a
Sistema de numer aClén pOSiCionaI.
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Lineas de tiempo
Desde el punto de vista diddctico, las efemérides y los actos escolares involucran la pre-
gunta acerca de cémo trabajar con nifios pequerios cuestiones que sucedieron hace tanto
tiempo, y de cdmo encarar el trabajo con la historia y la nocién de “tiempo” sabiendo las
dificultades que implica para ellos esta construccion. (Bernardi y Grisovsky, 2005)

Estas autoras hacen referencia a cémo enfocar la ensefianza de los aconte-
cimientos histricos frente a las dificultades que los nifios tienen para adquirir
la nocién de tiempo. Es interesante incluir las lineas del tiempo como soporte
para que puedan tener sus primeras aproximaciones en la ubicacién temporal
de estos y de otros sucesos, como por ejemplo, los aios en que nacieron los in-
tegrantes de su familia.

La disposicién que tienen los nimeros en orden ascendente y lineal se ase-
meja a la que tienen los nimeros en la banda numérica, pero con ausencia de
una cantidad importante de nimeros intermedios entre los afios que se repre-
sentan generalmente sobre ella. Es una oportunidad para que los nifios pongan
en discusion sus hipdtesis para comparar nimeros con mas de dos cifras y pue-

dan ubicarlos temporalmente.

¢Cudndo nacieron mis abuelos?

1950

ala de o

Supongamos que una docente les solicita a los padres de sus alumnos que en-
vien las fechas de nacimiento completas de sus abuelos®. Una vez que recopild
los datos, selecciona cuatro afios de esas fechas, para comenzar, que permitan
ser comparados y ordenados de menor a mayor a partir de los conocimientos
que sus alumnos disponen, luego de haber realizado otras comparaciones de

escrituras numericas.

*Escribi los nombres de ustedes en papelitos, los puse en una
Después me fijé en las fechas que me enviaron
los que nacieron esos abuelos: 1950, 1949, 1954
leva escritos en un cartel para que que-
tras actividades). ;Quieren saber de qué

Comienza diciendo:
bolsita y agarré cuatro sin mirar.
sus papds y copié estos afios en
y 1962 (los escribe en el pizarrén o los |
den en la sala y se puedan reutilizar en o
abuelos se trata?".

e los nifios quiénes habian nacido en esos

de saber por parte d
T ighs lo de Nicolds naci6 en 1950. La abuela de

#V anos, la docente continua; “El abue

Para qué miden los niftos en el nivel iniclal?
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A Tatiana nacid en 1949. £l abuelo de Ana nacid en 1954. La abuela de Sebastisy
nacié en 1962".

Luego presenta la actividad y da la consigna: “En estas hojas que !es voy a repar.
tir escribi el nombre de los nenes y nenas que saqué en los papelitos y al lado ¢
aio en que nacié su abuelo o su abuela. Abajo hice una linea Iargé{ de cuadraditos
y escribi algunos ndmeros de afios. Es parecida a la banda con ndmeros que est
debajo del pizarrén. Van a tener que pensar mucho, mucho, entre todos los nenes
y nenas que estan juntos en cada mesita para completar esta banda de nimeros
y descubrir ;cuél de los abuelos nacid primero? y lo mds importante es que me
tienen que decir es como se dieron cuenta”.

I O o O

La docente eligié una serie de nimeros cuyas dos primeras cifras son iguales
para observar si se fijan en esta caracteristica para completar la banda de ng-
meros. Decidié ademds no escribir el primer ndmero para que elijan otros de los
nlmeros escritos como apoyo. También se puede observar que primero escribié
tres nimeros consecutivos, luego dos nimeros consecutivos y finalmente un
nimero para propiciar el intercambio en cada grupo de nuevas estrategias.

Se espera, por ejemplo, que se enuncien conclusiones similares a las siguientes:

* “Vimos que todos los papés nacieron en mil novecientos...".

“Nos dimos cuenta que el aio que viene se escribe igual que este, pero cambia el
dltimo nimero®.
“En los almanaques te podés fijar qué dia de Ia semana era cuando vos naciste”.
“Aprendimos a pensar cudndo un afio vino antes y cuando después”.

* “Ahora sabemos que nos podemos fiar en Ia linea de tiempo para saber cémo se llama
0 se escribe un aiio”.

Este cabr tel podré ser utilizado como fuente de consulta para otros problemas e incluso
;lé 1C:;:')pla puede ser conservada en cuadernos de clase. (Broitman, Kuperman y Ponce,

Notas

1 ‘Sﬁef trata :se objetos culturales que presentan a la ser
erentes ma, Y
Cerent enr:rr:: :‘g;n ell portador. Es recomendable que diversos tipos de portadores numé-
iy reqm:nwran‘ e— salade mo.do perma?ente Para ser consultados por los alumnos cuando
pueden recurrir para bu°'°‘ numé"cf’s constituyen una suerte de diccionario al cual los alumnos
p scar informacién acerca de los nimeros (Quaranta, 2002)

ie de los nimeros ordenada, organizados de
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2. Felicitas Arias es una astrénoma argentina, directora del Departamento de Tiempo de la Ofi-
cina Internacional de Pesos y Medidas, organismo que en Parfs regula la hora mundial.

3. Sehace referencia a calendarios, aunque en ciertos casos son almanaques, porque asi figuran
en los disefos curriculares vigentes.

4. Serecomienda lalectura del documento escrito por Broitman (2007). )

5. Los modelos de calendarios no tienen los feriados de la Argentina, pues las 4mégen-es selec-
cionadas responden a aquellos que estsn confeccionados para ser utilizados por dlfe.rentes
paises. Los docentes de cada pals podran acceder a calendarios que incluyan las fest.nvndades
de ese pals o no, si deciden que sean los nifios quienes las destaquen en el calendario con el

cual van a trabajar en la sala.
6. Basada en una propuesta de trabajo de Broitman, Kupermany Ponce (2013).
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Se analizan propuestas de ensefianza en las que se
abordan contenidos que involucran longitudes, con-
siderando la exploracién de instrumentos de medida
convencionales y no convencionales, asi como las
posibilidades de medir, comparar'y estimar.
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Los juegos poseen la ventaja de interesq, a
los alumnos, con lo que, en el Momento g,
jugar, se independizan relativamente g, la
intencionalidad del docente y pueden deg,,
rrollar la actividad, cada uno a partir de sus
conocimientos. Pero la utilizacion de| juego
en el aula debe estar dirigida a su uso como
herramienta diddctica: jugar no es suficient
para aprender.

Agrasary Chara, 2004,

Propuestas de enseiianza para analizar didacticamente

Las propuestas de ensefianza en las que se abordan contenidos que involu-
cran longitudes son las mas habituales en los jardines de infantes. Sin embargo,
es fundamental que el docente, mas alla de sus objetivos didacticos yde los con-
tenidos involucradosen la propuesta seleccionada, se pregunte principalmente:

¢Para qué y cémo mis alumnos:

- explorardn instrumentos para medir longitudes?
- comparardn longitudes de manera directa?

comparardn de manera indirecta longitudes con unidades no convencionales?

comparardn de manera indirecta longitudes con unidades convencionales?
- estimardn longitudes??

'Las tres primeras situaciones que se presentan a continuacion pertenecena
la's intervenciones que el docente realiza durante la etapa de “Previsién y anti-
cipacion del contenido y la propuesta”:

Anticipa e{ contenido, selecciona el contexto adecuado para enseriar el contenido -un jue:

80, una unidad diddctica, un proyecto-, elige los ma teriales, diseria el modo de organizacfé”

8rupal y del espa?io de la sala, elabora Igs consignas, prevé procedimientos de resolucién
por earte de los n/no‘s y las Pos{bles Preguntas u obstdculos que se pueden presentar. (Pro”
vincia de Buenos Aires, Disefio Curricular parala Educacion Inicial, 2008)
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El largodela mesna*

Salade o

Propésito. Que los alumnos midan el largo de la mesita sobre la cual realizan sus
tareas diariamente. ~
Organizacion. Se trabajard en pequefios grupos formados por 4 nifios. .
Materiales. Se repartirén diferentes elementos no coqvencuonales para realizar
las mediciones: 6 lapices de 15 cm de longitud, 19 palitos de helado fie 11,3cm
de longitud, 20 corchos de 4 cm de longitud y 30 clips de 3 cm de Iong.ltud. Fuelgo
con esos elementos los nifios medirén el largo de su mesita y registraran las
medidas en un papel.

"——d‘

Las siguientes preguntas fueron formuladas a la docente por su diretI:toraﬂIeuxeig:
de haber evaluado su propuesta, a modo de asesorarla propiciando la re
sobre lo planificado para su mejora: ‘
i S
« ¢ Tuviste en cuenta cudntos ldpices, cudntos palitos de helado, cudntos corcho
] ips mide el largo de la mesita?

y cudntos clips mide el -

« Enel caso de los palitos de helado y de los corchos los mnoi 2,% 5:78?2 :[I)arelng
] dichas unidades no conve.

una cantidad de veces exacta de o loctepeid

gitud a medir, jtu propdsito pretende que se produzean es_rals rs:tslsaf,:?e ; v ,,,)c,-o.

debatir colectivamente con los nifios? ;Cémo pensaste senala

la clase?
nes durante ese momento de ' ' e
« De no ser asi, ;consideraste las posibles equtvalgnc:as entre las :ﬁ,’;?ones s de
los elemenro; i!ados para que los alumnos enuncien qlgunas Co,':, clusiones i
:les7 Por ejemplo: “Necesitamos mds clips que ldpices para

porque son més cortos”.

M@ S =T
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Desde una concepcién centrada en la finalidad formatiYa dela ?valuatcién, €s necesario to.
ner en cuenta que no solo los alumnos serdn evaluariios. sino los diferen ¢'as actores. Y aspectog
involucrados en el proceso de ensenanza y aprendizaje dg la matethlca. Asimismo, todos
los momentos de dicho proceso serdn objeto de observacién y andlisis. Se trata de obtener
informacidn para el mejor conocimiento de los alumnos, de! proceso ).'l.jel context.o‘ deenge.
fianza y aprendizaje para mejorar todos estos aspectos. Asi, toda acttv:da.d p.erm:tvra' Quee|
docente pueda conocer aspectos del proceso de ensefianza y del apre'nd:za;.e .de sus alum.
nos. (Provincia de Buenos Aires, Disefio Curricular para la Educacién Inicial, 2008)

Una de las preocupaciones frecuentes de los docentes es si deben seleccio-
nar siempre unidades no convencionales que permitan obtener medidas ex-
presadas por medio de nimeros enteros. Es aconsejable que sea de este modo
durante las primeras experiencias, pero dependeré del tiempo dedicado a Ia
ensefianza de estos contenidos y de cémo fueron abordados por los docentes
en los afios previos, la decisién de ofrecer otros elementos no convencionales -
elegidos con anterioridad por el docente- y de realizar intervenciones que pro-
voquen intercambios entre los alumnos para formular conjeturas o para tomar
decisiones cuando las medidas no resulten exactas.

Es muy habitual que en los jardines de infantes se invite a los nifios a ‘elegir
de la sala” objetos para medir sus dimensiones y también otros objetos para uti-
lizarlos como unidades no convencionales. No se trata de evitar |a eleccién de
los nifos, sino de que el docente prevea qué objetos en ambos casos pondré a
disposicién de ellos “para que elijan”. Ademds, si los nifios eligen |apices para
medir, por ejemplo, el largo del pizarrén, no tienen en cuenta que sean de la mis-
ma longitud.

La’elecmory libre de los objetos de Ia sala no siempre permite que estos sean
los mas apropiados para res

olver las situaciones planteadas y, en consecuencia,
muchas veces el desarrollo

de la clase no puede realizarse segun lo planificado
por el docente por no haber anticipado estas cuestiones,
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‘V Midiendo con mis pies y con mis manos o

Sala de o

Antes de analizar esta propuesta, es importante compartir lo que erar.'norro y
Belmonte (2000) comentan con respecto al uso de unidades antropometricas:
Es interesante hacer observar algunas dificultades derivadas de este método, como:
no homogeneidad del instrumento de medida (;se estira siempre igual Ia mano en el
palmo?, ;las piernas en la zancada?, etc.), dificultad en las superposiciones (huecos
dejados entre palmo y palmo, desplazamientos no paralelos, etc.), d./ﬂculladef de comu-
nicacidn y verificacion (la zancada, el pie, etc., estdn ligadas al individuo y varian con €l).

Para planificar esta actividad un grupo de estudiantes se basé en un material
extrafdo de un sitio de internet?, en el cual por medio de dibujos se presentan los
instrumentos de medida que se van a utilizar: pasos, palmo, pie, regla y cuer!ta-
kilémetros. A continuacién, se indica con cuél de los instrumentos de medida
tienen que medir diferentes objetos también dibujados.

Como las estudiantes quieren que los nifios utilicen sus manos y sus pigs para
medir longitudes, por eso eligen los pasos, el pa{mo yel pie para planificar la
primera actividad de una secuencia diddctica y reahzgn una lamina t'Jaséndose en
algunos de los ejemplos que encontraron en el material consultado:

Con\v Mi 'l |i,mide

a1

L

o Y [T e

. Matematica
Las estudiantes le muestran lo realizado a la prof:is;;raqull’efﬂ'aer; :i ks dondi
i i se en parejas,
le comentan que piensan organizar 13 cla EJas, QU™ nece.
estd escrito lg mismo que en la ldmina y que van af '“‘e'?""'e';:os:g:?:no:;aclusio_
sario. En el cierre de la clase, cada pareja contara lo qucei::‘zgizec .
nes. Evaluardn a los alumnos por medio de la observa

palmos.

’ mide pies.

Con ¥4, Mi

Para qué miden los nifios en el nivel Iniclal?
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La docente formadora intercambia con las alumnas sugerencias y Orienta.
ciones que luego escribe en el trabajo presentado para que mejoren la primer,
versién de la actividad planificada. Algunas son especificas para esta actividaq
-y no se presentan de manera exhaustiva para propiciar reflexiones en torng
sus producciones-, mientras que otras son generalesy forman parte del andlisis
didactico que las futuras docentes realizan a priori cuando planifican secuep.
cias didacticas:

e Los integrantes de cada pareja, ;usardn sus manos y sus pies para medir Jos
objetos? ;Qué distancia entre sus pies estiman que hay en cada paso? ;Qug
procedimientos de los nifios pueden anticipar?

e ;Qué dimensidn (alto, ancho, largo) de la mesita medirdn? ;Qué dificultades
pueden anticipar cuando tengan que medir la puerta y el pizarrén?

 ¢Imaginan a las parejas realizando simultdneamente esta actividad en la sala?
¢Piensan intervenir solo “cuando sea necesario™? ;Qué intervenciones pueden
anticipar para cada momento de la clase?

* Si cada pareja cuenta cémo realizé la actividad, ¢éno se corre el riesgo de que
los nifios pierdan interés? Recuerden las condiciones que caracterizan a una
puesta en comun.

* (Cudles son las conclusiones que quieren que los nifios puedan enunciar?

. Uzo de los instrumentos de evaluacion es la observacidn directa que requiere de
indicadores de avance especificos para la actividad propuesta. ;Cudles proponen?

¢ (Cudles el propésito de ensefianza? ¢Cudl es la finalidad para los nifios?

. sl - .
:,Cots:;z!eguszn los clonoc:mlentos hecesarios que estén disponibles en los alum-
#¢Cuales son los aspectos de los contenid, j i

s 05 del eje M an

en esta actividad? JeMedida que e abord

* ;Qué modificaciones le harian q

dizajes que ustedes se propone

cambios producen en las estrat
resolver la situacion?

® Proponganuna actividad previa

complejidad que presenten
las tres actividades,

e:ta propuesta para que se logren los apren-
n..gResponden a variables diddcticas? ;Qué
€81as y en los conocimientos necesarios para

Yunaactividad posterior para que el grado de
responda a una secuencia diddctica que incluya

No es la intenci .
ordenads.come S'leﬂr; S:Jeue las estl.Jdlan.tes contesten estas preguntas de forma
un cuestionario, sing que realicen el anlisis didéctico

sobre la base de | i
as nociones que en
P ellas fi .
Sus con o e guran con de
ocimientos tanto disciplinares como didécticosmbuyendo al avance
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La modalidad propia de taller articulard la teoria desarrollada desde la institucién forma-
doray la prdctica dulica en la institucion destino promoviendo asi la teorizacion de la prdc-
tica y la prdctica de la teoria. (Provincia de Buenos Aires, Disefio Curricular para la
Educacidn Superior, 2007)

iVamos a medir!

Sala de 0

Dos docentes de una misma institucién que tienen a cargo una sala de 5 afios

consultan un libro® escrito para alumnos de esa edad porque quieren seleccionar

nuevas actividades relacionadas con longitudes. Encuentran una actividad sobre
las alturas de los nifios y otra actividad para medir objetos.

+ Laprimera de ellas tiene dibujados tres nifios de diferentes alturas y al lado de
cada uno de ellos una tira formada por seis cuadrados iguales dispuesta verti-
calmente que permite, al pintar los cuadrados hasta llegar a la altura de cada
nifio calcularla por medio del conteo. También cada dibujo tiene un cuadrado y
un circulo para completar con lo que se solicita en las consignas:

- Pintar cada uno de los cuadraditos para saber la altura de cada chico.
— Contar la cantidad de cuadraditos pintados y escribir el nimero en el recuadro.
- Pintar de rojo el circulo del chico més alto y de azul el circulo del chico mds bajo.

+ La sequnda actividad presenta los dibujos de una regla, una cartuchera, Lfn 13-
pizy una libreta. Al lado de cada uno de estos dibujos se ha agregado el mismo
y también cada dibujo tiene un cuadrado para completar con lo

clip para todos ! !
objetos con un clip.

que se solicita en las consignas: Medir los dibujos de los
Luego, completar las medidas.

Consultan las orientaciones que la autora ha redactado sobre qué tipo de activi-

dades deben realizarse previamente: .
- Medirse entre compafieros y compaieras: pedir que se agrupen de.a_ cinco y que
for de papel crepé. Cada nifio tendrd un

cada uno se mida con una cinta de €0 |
para comparar los tamanos. El docente

color distinto. Se pegarén en la pared maiios. Eldocen
preguntard: ;todos miden lo mismo? ¢Quién es mds alto'? LY.qmen més bajo?
Les pediré a los chicos que se ordenen del més alto al mas bajo.

¢Para qué miden los nlitos en el nivel inlclal?
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- Medir en la casa el juguete preferido ulizalido U MATEagary anotar el regui, Este didlogo surge luego de haber consultado una propuesta editorial y
do en una hoja. Llevar el juguete al jan d,f"‘ P rgsentarlo a Ios.ct.Jmp aNEI0S y conty muestra precisamente que la tarea de planificar con otros colegas permite acor-
cudnto mide. Luego, en una hoja dibujar el juguete y escribir el resuitado g la dar cuestiones que se relacionan con aspectos disciplinares y didéc,t cos, y con
medicion. la posibilidad de modificarlas implementando variantes de .Ia s.ituaCIon o‘v‘arla-
bles didacticas para que los alumnos logren nuevos aprendizajes en funcién de

Aliniciar la planificacién, les surgen algunas dudas y se produce el siguiente gis sus conocimientos disponibles. ] [RRp——
logo entre ellas: Planificar es mds que anticipar los diferentes problemas. Para que sea una he .

servicio de la ensefianza es central que el docente anticipe cudles son los posibles proce. i

Vocerts 1111} /Db aniZI(z) mientos de los alumnos, qué intervenciones hard en caso de que se desplieguen estrategias
D1: ¢Dejamos que los nifios  las nifias se agrupen como quieran o los selecci Onamos erréneas, qué discusiones se pueden generar con los alumnos a partir de las resoluciones o
nosotras segun sus alturas para anticipar las comparaciones que pueden ocurrir? cémo puede promoverlas, cudles son las posibilidades de validacion de los alumnos frente

adicha tarea y, por supuesto, qué cuestiones conceptuales se ident::ﬁcardn exph’citament.e
en la clase a partir de los problemas propuestos. Por otro lado, famblé.n .es partede la plani-
ficacidn decidir el modo de organizacién de la clase, es decir, si la actividad se desarrollard
en forma grupal, individual o colectiva. (Tarasow, 2007)

D2: §i, si. £s mejor que formemos nosotras los grupos. Acd estdn escritas algunas
preguntas, pero no me queda claro si las intervenciones hay que realizarlas en cagy
grupo o con el grupo total.

D1: Podemos ir interviniendo en cada grupo yotro dia les pedimos que se ordenen
todos.

D2: Mird que ya saben quién va detrds ¥ delante de cada uno. ;Cémo podriamos
presentarles un problema? ; Te parece que yo les traiga tiras que representen las
alturas de algunos de tus alumnos ¥ quevos les lleves a los tuyos algunas tiras que
representen alturas de mis alumnos? Asi no podrén saberlo de manera inmediata.

Midiendo con tiras de colores .

Sala de o

D1:Me gusta la idea! Y al otro dia podriamos ltevarlos al patio para que se pongan ® Actividad N.° 1

formando una fila y validen las comparaciones que habian hecho. Materiales

D2: Ahora nos faltaria ponernos de acuerdo en qué actividad intermedia podemos Tiras de papel de colores cuyas longitudes son:
Proponerles para que luego de las comparaciones directas, realicen algunas medi Rojas - 5 cm

Ciones con panes de Su Cuerpo 0 con dl erentes in (] jari
! med/aflos, a
a p ‘ f ter; S/ (1espues PU Vel d'es Ocm
aen realizar la act/”dad del b‘o Azules - 25 cm

D1: : -
i 1 Qe;pues Pensamos en esa actividad. Pero.. ;o es mejor que antes de hacer el Naranjas - 50 cm
Jercicio del libro hagan Ia experiencia de medir con clips?
D2: Veamos I3 otra propuesta asi nos ponemos
volvemos a reunirnos para terminar las dos plan

dimos que midan en | €asa, no sabremos cgm

. Amarillas - 75 cm
.de aguerdo y la semana grélea Blancas - 100 cm
ificaciones. Yo creo que si les pe
0 ubicaron los marcadores y qué

longitud tenan, DESETes tard tiras de papel de dife-
rati
D1: Buend, P— . ) Con los nifios sentados en ronda, la docente les presenta ) A
e que traigan su juguete prefej, jferen on s nito ] e
tes materiales y Io midep ep la sala, preferido,les damos nosotras if rentes largos y colores, y preguntard a los niflos: ¢

A : i entre ellas?".
D2: Pensemos mejor porque se parecen? ;Qué cosas tienen diferentes

1o G puedlan legar n cada uno va a querer medir sy Juguete... ;Te jmaginds Luego le daré a cada grupo unatira blancay les comunicard a los nifios que tliebgn
var? Me parece que hast, 4 Toon M0S? Cuitos materials tenemos que ll armar con las tiras de diferentes colores, una tira que sea tan larga como [a tira
acd llegamos hoy, Seguimos la préxima. blanca, es decir que no podrd ser ni més corta ni més larga que ella.

b ? e 101
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Una vez que los grupos hayan finalizado, la dogente p.r.eguntaré: "¢ QUE tiras i o Actividad .o
2aron? ; De qué manera las pusieron? ;Cudntas tiras utilizaron en total para iqual r ctividad N.° 3

Materiales

la tira blanca? ;Cudntas de cada color? ¢ Quiénes usaron todas las tiras iguales)

¢Qué pasa si cambiamos de lugar las tiras que ustedes usaron? ;Armarén tambig, Tiras de papel naranja cuyas longitudes son:

una tira tan larga como la blanca? ;Como se dan cuenta?”. Realizada la puestg g 20 tiras de § cm
comun, la docente guardard las tiras para utilizarlas en otras actividades, 20 tiras de 10 cm
20 tiras de 25 cm
¢ Actividad N.° 2 Cintas de colores: verde, amarillo, rojo, azul.
Materiales
Tiras de papel de colores cuyas longitudes son: Desarrollo
Rojas - 5¢cm Con los nifios sentados en ronda, la docente colocaré en el centro de esta, tiras de
Verdes - 10 cm papel del mismo color pero de diferentes longitudes, todas mezcladas.
Azules - 25cm Se formaran 4 grupos de 6 integrantes cada uno identificados con una cinta de
Naranjas - 50 cm color que indicara a cudl de los grupos pertenecen. Una vez agrupados los nifios,
Blancas - 100 cm la docente les indicara que, por turnos, deberdn pasar de a uno los integrantes
de cada grupo, tomar una tira de papel naranja (de cualquier largo) y colocarla
T una detrds de la otra. Pero, una vez elegida la tira de papel, no podran cambiarla.
- had Canfiged El grupo que consiga formar la tira mds larga, ganard. Una vez que todos los
Rojas nifios hayan pasado, se les preguntard: “;Quién logré formar la fila mds larga?
Verdes ;Como podemos darnos cuenta? ;Qué tiras utiliz6? ;Todas las tiras tienen el
mismo tamaiio? ; Podemos realizar filas del mismo largo que las del grupo ganador
Azules o . . . M
— 1 utilizando otras tiras? ;Como lo realizarian?".
Naranjas
\j\J
® Actividad N.° 4
Desarrollo Materiales
La docente les comunicars iz i jtudi :
Icard a los nifios que deber. . Tiras de papel de colores cuyas longitudes son:
que tenga el mismo lar dn armar nuevamente una tira Rojas - § cm

90 que la tira blanca, Pero que esta vez deberén utilizar

tiras de un
solo color. Verdes - 10 cm

p
mear: ;au:fzara th;;,q tendran Azules - 15cm
marlablanca. Ene| ¢ ; ja -
de pedir solamente yng ez | aso de que les falten tiras, tendran la posibilidad Sataple = S
Luego de que los nif .
detirag deqcada zor:::osu:ayan .ﬁf’a"zadq Se completard una tabla con la cantidad
que se utilizaron para igualar | longitud de la tira blancay s

harén preguntag: *
as: “¢Enqué caso
D seus frasis ;
¢Pudieson completarty oop as ti amn.”!és tiras? ;En cudl menos? ; Por qué serd’
1as que pidieron? ; s sobraron? ;Les faltaron?".

Largo de la mesita: 80 cm
Largo de la pata de la sillita: 30 cm
Largo del pizarrén: 150 cm
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Una tabla para cada grupo
Mesita Sillita Pizarrén
Tiras rojas
Tiras verdes
Tiras azules
Tiras naranjas ‘}

Desarrollo

Se les preguntard a los nifios si recuerdan lo realizado con las tiras anteriormente
Una vez que los nifios hayan expresado sus comentarios, la docente comunicara
que con algunas de esas tiras van a medir diferentes objetos.

L’a docente organizaré a los nifios por mesas, y les comunicara qué objetos debe-
ran medir con las tiras de papel de colores: el largo de la mesita, el largo de una
de las patas qe lasillita y el largo del pizarrén. Se les dir4 que para medir deberén
hacerlo con tiras de papel de un mismo tamaio.
Una Ive.z que los nifios realizaron las correspondientes mediciones, se presentaré
sncza's;zzrrrgn un cuadro de doble entrada y la docente preguntard, por ejemplo:
13 Iras usaron para medir cada objeto? ; S i '
: . ? (Se podian medi
con la misma tira? ;Por qué?”, P rtodoslos objetos
Lue i
. cggt:lda:ja(;: : ruar; rel;j)ereileptante de cada grupo y le pedird que anote en el cuadro
uti . ;
q izaron para la medicién de cada objeto. Se conversaré

sobre la canti i ili
sowel ﬁr::u:,ad de mas‘utlllzadas para llegar a la conclusién: cuanto mds largas
» Menos cantidad necesito para medir el mismo objeto,

¥ EnlaActividad
N1, los nifios pod
N . fanc . .
€a con cualquie £ ompletar |a lon ira blan
quierade las otras tiras, Por lo tanto, era cil:;l:c(tjs ;auzrjtiliza’
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ran tiras de diferentes longitudes como que utilizaran tiras de una misma
longitud, pues la consigna no enunciaba restricciones para la eleccion de
las tiras:

Una tira blanca puede cubrirse con diez tiras verdes

o una tira amarilla y una tira azul
o cuatro rojas y tres verdes y una naranja.

La docente, teniendo en cuenta la interpretacién de la consigna, anticipé
preguntarles para el cierre de la actividad: “;Quiénes usaron todas las tiras
iguales?” para poner en discusion si se podia o no usarlas y relacionar la
respuesta con el inicio de la actividad siguiente.

v Enla Actividad N° 2, se les pidié que usaran tiras de igual longitud, pero
tenian que solicitar la cantidad que estimaban necesitar a la docente con
la posibilidad de realizar un segundo pedido. Estas cantidades las regis-
traron en una tabla de doble entrada y, guiados por la docente, compara-
ron las cantidades estimadas con las cantidades necesarias para cubrir la

tira blanca.

v Enla Actividad N?° 3, los integrantes de cada grupo tuvieron que formar
la tira mas larga eligiendo una tira naranja por vez. Estas tiras tenian lar-
gos diferentes y no todos los nifios eligieron las tiras mas largas, sino que
pensaron -como la mayorfa de los nifios de estas edades- que si tienen
mas tiras van a ganar, basandose en la idea de cantidad y no de longi-
tud. Por ese motivo, la docente anticip6 la realizacién de las preguntas:
“;Quién logré formar la tira mds larga? ;:Cémo podemos darnos cuenta?”.

v En la Actividad N? 4, se les pidié que midieran con las tiras de 5 cm, de
10 cm, de 15 cm y de 50 cm el largo de la mesita, el largo de la pata de
la sillitay el largo del pizarrén. Las medidas las registraron en una tabla
de doble entrada. La intencién de la docente fue que los nifios pudieran
darse cuenta que solo con algunas de las tiras podian medir los objetos
de manera exacta y que ademas llegaran -con sus palabras- a concluir
lo siguiente: cuanto mds largas son las tiras, menos cantidad necesito para

medir el mismo objeto.

Luego de haber analizado esta secuencia, se puede inferir que los alumnos

realizaron:
- Estimaciones por aproximacién: ‘casicasi’, ‘me falté un poquito”y por en-

cuadramientos: “necesitdbamos una tiramds larga que la azul pero mds corta

que la naranja”.
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Comparaciones directas cuando tuvieron que comparar las tiras Paras,.

ber cudl era la mas larga. '
Comparaciones indirectas utilizand? tiras de. ig}JaI Icing.ltud Para megjr
dimensiones de diferentes objetos “por c.ubr.nmlento. si colocaron una
tira al lado de la otra sin superposiciones ni dejando huecqs entre ellzg o
“por desplazamiento”, si trasladaron una tiray ft{eron reallza'm.:lo Marcag
a modo de control para saber donde ubicar la tira en un préximo movi-
miento de manera reiterada. Este dltimo procedimiento complejiza ¢
anterior y responde a una variable didactica.

En una préxima secuencia didactica en la que se trabajara con las alturas de
los nifios, la docente les propondri en la actividad inicial que se midan con las
tiras. Lo hardn en parejas y cada uno tomari las tiras de igual longitud que crea
necesarias para medir a su compafiero. A medida que se usa una tira se la vair
pegando (con cinta de papel) en la pared una a continuacién de la otra hasta lo-
grar laaltura correspondiente del compariero. Luego, cada nifio registrara cuan-
tas cintas utiliz6 para conocer la altura de su companero en un afiche.

En las propuestas de ensefianza en las que se decida trabajar la longitud en
relacién con las alturas de los nifios*, los docentes tendran que anticipar las lon-
gitudes de las unidades no convencionales -en este caso, tiras- que ofrecerd
como material en funcién de las alturas reales para que las medidas obtenidas
por cubrimiento o por desplazamiento resulten ser lo mas aproximadas posi-
bles y puedan ser expresadas por los nifios.

EnelCapitulo 2 de este libro, entre las preguntas que los docentes se formulan
Se encuentrala siguiente: ;Cémo trabajar la unidad de medida cuando no es exacta’

Los nifios diran frases como: “no entra otrq tirita, sefio” "'puedo cortar/dobla!

iri [ e o i 1 .
la tirita para que entre?’, “mido 8 tiritas Y Un poquito”, "me pasé con la dltima tirita"

que se basen en aproximaciones o encuadres a3
las que se Muestran en este breye intercambio:
Docente (D) / Nifia 1 (N1) /Nifio 2 (N2)
D: LaNifia 3 mide mds que 8 tiritas rojas,
N1:La Nidg 3 mide menos que 9 tiritas,

D: Ahhhh, ;
iriliquel t\'f:lirtzos a.pen'sar.,. Siun nene de otrq salita nos dice que su amigo mide
510jas, ¢podemos saber bien hasta dénde llega su altura?
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N2: Nosé...

D: ;Puede ser que mida 10 tiritas rojas?

N1: Y, si... Porque dice mds y no sé justo hasta dénde.

N2: ;No te dijo, sefio, nada mds?

D: No, no sabemos mds. ;Qué le preguntarian a ese nene para que estemos mds
seguros?

N2: Que falta para abajo, como el techito que hacemos con la mano cuando que-
remos decir hasta dénde llegamos.

N1:;Si!

D: Entonces cuando faltan o sobran partes de una tirita, ;:nos entenderdn mds si
decimos entre cudntas tiritas es la altura de ese nene?

N1: Claro.... Preguntale...

N2: S, preguntale si mide mds de 8 tiritas y menos de 9 tiritas. Asi lo descubrimos.
D: jMuy bien! Me parece que asi vamos a darnos cuenta casi, casi, hasta dénde
mide ese otro nene.

Otras posibles actividades que también son habituales en los jardines de in-
fantes son las que tienen relacién con diferentes armados de torres de bloques
o cajas de igual o diferente tamario hasta una determlnad‘a .altura? ylas qule;lplan-
tean problemas en los cuales los alumnos tienen que anticipar S'I un mueble, L!I"I
cuadro o un objeto cualquiera pasard por una puerta o en'trara en.un es!pamo
determinado. Para ellas los docentes también tendran que |n.terven|r segun las
orientaciones, sugerencias y fundamentaciones que se han ido desarrollando

en las propuestas de ensefianza anteriores.

El tejo
®

Salas de (4 (5]

. : -~
A partir del interés manifestado por algunos ninos por el juego del tejo’ luego

j de infantes, la docente eligié
i verano, al regresar al jardin ‘
e ot encia didactica que lo incluya, adaptando el

dida aparece en estas situaciones que les
Iverlas.

ese contexto para planificar una secu

reglamento a sus edades, pues la mg ot
resultan familiares como una herramienta par
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longitudes con diferentes finalidades practicas de ;.

Contenido. Comparacién de .
directos con unidades no convencionaleg

nera directa y mediante procedimientos in
Propésito. Iniciar a los nifios en el uso de unidades no convencionales par |,
resolucién de situaciones probleméticas.

Materiales. Tizas. Cinta de papel. Tejos de dos colores diferentes, considerang,
uno para cada uno de los nifios. 10 tiras de madera balsa de 30 cm de largo y de
1 cm? de seccién, 15 tiras de goma eva de 20 cm de largo y de 2 cm de anchg, 3p
palitos de helado de 10 cm de largo, 3 0 4 ovillos de lana.

La cancha se delimitard con la cinta de papel en el piso y medird 3 m de largo por

2 mde ancho. (Si las dimensiones de la cancha son di- o R
ferentes la cantidad de los materiales, elegidos como Te L~
unidades no convencionales de medida, debe ser sufi-
ciente para medir cualquier distancia dentro de ella). )
Actividad N.° 1 o —
Se les mostrard a los nifios el material para jugar al tejo y se dialogara con ellos
para conocer sus ideas previas sobre el juego con algunas preguntas: % Quié-
nes conocen este juego? ;Saben cémo se juega? ;Lo jugaron alguna vez? ¢Con
gu:enes?'. Luego se realizard una breve explicacién del juego, aclarando dudas e
ideas surgidas del intercambio anterior.

Los nifios se organizaran en grupos de 4 integrantes que seran elegidos segtin el
color de los papeles que extraigan de una bolsa. Y luego se formaran dos parejas
en c?dg grupo. Se les asignard 2 tejos de un color a una de las parejas y 2 tejos
de distinto color a la otra pareja. Se les diré la siguiente consigna: “Un nene o una
nena de cada pareja tirard a su turo el tejo que Jes tocd tratando de que llegue
lo mas‘ IE/?S posible sin que salga de Ia cancha ni del carril que le corresponde.
Ganard quien arroja el tejo mds lejos”,
Luego de gue los primeros jugadores de ca
Z:g:r::arl:aé g:lse: t‘{ro nlvas Iejos. e{ (ejo?gf,‘émo te das cuenta?”. Las respuestas
I distonis s seg;:ee pro;edmento utilizado para averiguarlo en funcién de
de 125 parejas de caty Lo P €225 LUego jugarén los segundos jugadores
Fa a eql'npq. Observaran las posiciones de las cuatro piezas
nar quién tiré més lejos el tejo, y entonces, cuil es la parej3

3

da grupo realicen el primer tiro, se les
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mano o con el pie de cada uno y poder sacar conclusiones sobre el uso de estas
unidades antropométricas.

Otra posible intervencion puede ser: *:Servird que usemos lana?”. Para que com-
paren las longitudes de las tiras de lana de manera directa y de esa forma deter-
minar cudl es la mas corta, y saber quién gano.

Actividad N.° 2

Se volverd a jugar, pero ahora se les dira: “Hoy no podrén usar las manos, los pies
0la lana. Si necesitan algo de lo que traje en esta caja, pueden usarlo”. Se escucha-
rén sus propuestas y se dejaré que elijan los materiales y que prueben decidiendo
como lo hardn. Algunos usaran unidades no convencionales diferentes y otros, tal
vez elijan usar la misma para realizar las mediciones. Se registrardn las medidas
en una tabla de doble entrada segin las partidas que se jueguen:

Partida 3

Partida 1 Partida 2

N1
N2
N3
N4

Al interpretar los registros la docente conducira el andlisis colectivo p'ara .que
Ileguen a la conclusién de que es necesario ponerse de acuerdo sobre qué unidad

se usard para medir y asi poder comparar las medidas obtenidas.

Actividad N.° 3

Se volverd a jugar, pero ahora se les diré:
medir derechito desde donde cada uno tiro el tej.
ponerse de acuerdo por grupo cudl de los materia
Les voy a dar una hoja y un ldpiz para que anoten
después contar como lo hicieron”. .
En esta oportunidad, la docente centrar4 el andlisis colectivo en Iasdformasdde
registro de las medidas obtenidas por cada grupo’para que entre to :JSIDU: ni:fl
darse cuenta de la importancia de acompanar al ndmero que rg:rese:m ad‘:t(;ncila
dad de veces que la unidad de longitud elegida estuvo conteni ta T:s adi

que midieron acompaiiada por dicha unidad para poder interpretarlas.

“Para saber quién gand tendrdn que
| tejo hasta donde cayd. Tendrdn que
les le conviene mds para medir.
lo que necesiten y nos puedan

¢Para qué miden los niftos en el nivel Inlcial?
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. icacion’
Variables diddcticas ) y - . Juego de comunica v,
v Se juega en grupos de 4 integrantes. Se introduce el bochin y se juega 56

teniendo en cuenta la siguiente consigna: 'Ti(amos el te{,o lo ‘mds Iejos‘ posi.
ble y tratamos de pasar no solo la linea que divide la cancha, sino tambign de
acercarlo al bochin lo mds que podamos. E que ’?3’ e estas 1.105 €0sas, ganarg
el tiro. Se compararan los diferentes proce_dlmlentos ten!eqdo €N cuent;
que enesta oportunidad tendran que med{r desde el agu Jer{to del bochin
al agujerito del tejo. Podran realizarse registros de las medidas para |ye.
go analizarlas con el grupo total.

v Se juega en grupos de 4 integrantes, pero los puntajes son individuales,
La nueva consigna es: Tienen que anotar puntos por cada tiro que hayan g0
nado y decidir de qué manera lo hardn. Luego que finalicen todas las parti-
das tienen que decir quién gand en cada equipo. Se acuerda la cantidad de
partidas que jugaran. Podran utilizar marcas y/o nimeros. Se enfrentaran
a la suma de los puntos que, aunque sean sencillas, permitiran observar
diferentes formas de representarlas.

El"pany queso” es unaforma habitual
de medir longitudes para determinar las
dimensiones de las canchas de algunos
deportes que se juegan en la playa. Y el
tejo es precisamente uno de ellos. Se co-
mienza a caminar recorriendo una linea
imaginaria poniendo un pie delante del
otro con el talén pegado a la punta del
pie de atras, es decir, sin dejar espacios
intermedios. Se va contando de uno en
uno cada vez que se apoye un pie sobre
laarena paracalcular Ia medida de la dis-
tancia elegidaparala cancha.

Qtrf)s juegos que presentan contex-
tos similares para trabajar distancias son
el bowling y los juegos de emboque®,
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Sala de e

Contenido. Comparacién de longitudes de manera directa y mediante procedi-
mientos indirectos (con unidades no convencionales).

Propésito. Que los nifios produzcan e interpreten mensajes escritos pafa obtener
una tira de longitud igual a otra dada usando unidades no convencionales de
medida.

Organizacidn. En equipos de 4 nifios. )

Materiales para cada equipo. Tiras de cartulina de 1,5 cm dg ancho~ de los si-
guientes colores y longitudes: 2 tiras verdes de 60 cm de longitud; 2 tiras azules
de 50 cm; 2 tiras amarillas de 40 cm. .

25 tiras "patrén” de 1,5 cm de ancho recortadas en cartulina roja, todas lgua!es
de 5 cm de longitud, 15 tiras “patrén” de 1,5 cm de ancho'rfcortadas en cartuh:a
roja, todas iguales de 10 cm de longitud, 10 tiras "patron Ade 1,5 cm de ancho
recortadas en cartulina roja, todas iguales de 20 cm de longitud.

Hojas blancas y lapices para escribir los mensajes.

Desarrollo. Se ha distribuido en fases atendiendo a Ia. cp[nplgjidad que cad? uz:
presenta con respecto a la anterior. Cada docente fiemdlra cudntas de esas fas N
seleccionaré para cada clase, si modificard/quitard alguna/s de ellas o si agreg
ré otra/s diferente/s. . .
Primera fase. Cada equipo estd formado por 2 emisores y 2 rec?:ptorzscgda
estardn separados por un biombo o una caja o un rI:adrton qtuedlgt;::bzyc;ua cada
j i la otra pareja. EI docente ]
pareja pueda ver lo realizado por ! U glnasrniiiiads
j i i lor (verde, amarilla, o azul) y
pareja de emisores una tira de col 8l g
i i i ticipando que alguno:
las dos medidas en suficiente cantidad an do qu . o
pueden realizar el procedimiento “por de§plazzlm|entc:) Qe.lan;l:.ldad de me
y necesitan adn apoyarse en el procedimiento “por cu rimiento”.

' ipo. Unos ten-
Consigna. “Voy a dar una tira de color @ los emisores descczi;zre::ﬁzngg; g
drén una tira verde, otros amarilla y otros azul. PebeTn edo e aen o
que indicardn la medida de fa longitud de est.? tira (ZI ;,Z:,Z,, e i e
mensajes serdn enviados a los receptores, quienes de

misma longitud que fa que hicieron los emiSOres .

¢Para qué miden los niftos en el nivel Inclal?
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: i jvidad. Algunos eligen poner el pats
Los grupos de emisores comlenza_n la acnvu‘d : g it T ' patron Acuerdos:
ira, pero quedan “pequefios espacios sin cubrir”. usaran diferen. i iras roias distintas/i brar ni faltar lugar.
SOUTE Sl 1A e | las de iqual longitud. Los nifios tal vez pregunten s pueden - - Si ponemos tiras rojas distintas/iguales, no puede sobrar gar.
i 6n y otros las de 1gu - : i ‘ . . ) )
te|s mar Za;ra(:rrlo{les y trazar marcas encima. El docente, segin el objetivo digg,. - Para dar los mensajes sobre la medida de la tira hay que poner de cudles usa
egar lo : . : p
:Jicog que se haya propuesto, posiblemente intervenga aclardndoles que puedey i mos y cudntas de cada una. ' ol
realizar todo lo que quieran con los patrones y que podrén disponer de tantgs - - Para poder armarlas con una sola tira roja siempre tenemos que ir moviéndola y
patrones como quieran. : hacer marcas para después contarlas.
Se irdn complejizando las actividades con variables didacticas. El docente podrs ¢ - Siusamos la tira roja (unidad) mds pequedia, necesitamos pedir mds para armar
basarse en algunas de las que fueron sugeridas en propuestas anteriores. z la tira.
Segunda fase. Se quita el biombo y los receptores observan lo realizado por los bten
emisores. La pareja de receptores se redne a continuacion para validar si la tira Es probable que algunos de los mensajes o de los acuerdos que ste :\ len”
construida por ellos tiene la misma longitud que la de los emisores. Comparan gan en otras clases sean diferentes. Entonces el .docente tendré.qtue :e 0o oo
la produccion del mensaje recibido y su interpretacién con intervenciones del ; para volver a analizarlos colectivamente, ampliando los ya ¢.ax|st en ;Z ¢ vagy ©
docente que estardn dirigidas a la importancia de escribir la unidad de medida. : gando los que se vayan formulando a medida que las estrategias tam

avanzando. Si el docente lo considera oportuno, al final de est’a secuencia, p}Je-
de introducir la palabra “unidad” para nombrar a la tira patron. Por. _eso t?s im-
portante que se repita varias veces este tipo de actividades' con !os nmos'Sl.n de-
jar de analizar sus registros para que sean reutilizados en situaciones proximas.
Anotarlos no significa escribirlos convencionalmente, de la manera en que nosotros lo ha-
cemos, sino del modo en que ellos puedan hacerlo. Mds tarde, reﬂufona{ido sobre sus pro-
ducciones, podrdn considerar sus semejanzas y sus diferencias. En sintesis, no proponemoi
que los nifios los aprendan presentdndolos de a uno y de acuerdo con e.l’fwrde.rj eg ::Z ’sne ;;15
Cuarta fase. Se analizan los mensajes para decidir cudl fue la forma més clara cuentran en la serie, sino a través de los p,ob,emas. para los Cua,esl \’,Z :;;,i,mw;,gl,:n banines
y Semneta e poducilos yse establecen acuerdos sobre qué no puede faltar o procedimientos numéricos constituye la herramienta para reso i

en ellos para que la pareja de receptores pueda interpretarlos.
El docente les pregunta a los nifios: "¢Qué grupos son los que no han podido

Tercera fase. Los emisores y los receptores intercambian sus roles. El docente
distribuye a los nuevos emisores las otras bandas verdes, amarillas y azules.
Los emisores redactan los mensajes y se los transmiten a los receptores. Los

feceptores construyen las tiras correspondientes. Luego repiten lo realizado en
la fase anterior.

armar a tira?", y propone a continuacién comenzar a examinar los casos en Registros de clases
los que se presentaron dificultades. Los nifios que no han tenido éxito leen sus - te una determinada situacién, es la me-
mensajes, los cuales son escritos en e Pizarrén por el docente. Estos mensajes Registrar es escribir lo observado y lo vivido duran : et liagtets e per-
se discuten por el conjunto de los ifios, Pyede suceder que: moria documentada del quehacer docente. Entre ofra

mite al docente: 2 experiencia.

e Conservar los aspectos mds significativos deun
plotes quienes Io han comprendido e Reflexionar sobre la prdctica, “teneramano lap
en este caso los emisores justifican su men sobreella N B N
o ity Be IO::};;?M *  Disponer de una descripcion que le posibilite someter al andlisis persoi
. tos que pudo recuperar de su clase. .
¢ "Volver a mirar” la prdctica, y a parti t

. *  Compartir los registros con sus paresy reci
lizado como unidag de medida, y no su largo- rpropla ot e dackiones
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= El mensaje es correcto y han sido los rece rdctica” realizada para poder trabajar

mal y han construido mal la tira;
saje utilizando el material Quee
Ef mensaje ng es correcto por |
tren el error, y lo pongan en evi

y ~ Elancho del patrsn ha sido utj

- de esto enriquecer el hacer cotidiano.

0 que el docente trata de que los nifios encuén” .
q bir aportes de los otros, para incorporar a

dencia ante ¢| grupo.
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Retrabajar la prdctica centrando la reflexién en las situaciones que resultaron propy,,
L
mdticas. (DGCyE, 2005)

Colocar cada pie en su pantufla

G —

v

Salade o

También puede implementarse en una sala de 3 afios durante el sequndo cya.
trimestre, adaptando los materiales segun la cantidad de los elementos de |ag
series y la amplitud de las diferencias entre las longitudes de dichos elementos,
Por ejemplo, series de 3 0 4 elementos cuyas alturas difieran en 1,5 cm 0 en 2 cm
para facilitar la percepcidn global. Y otra variante para los més pequefios es que
trabajen individualmente.

El propésito de la docente es que los nifios puedan ordenar dos series de objetos
haciendo corresponder sus longitudes y que descubran que existen diferentes
formas de resolverlo.

Organizacién. En parejas.

Materiales. Dos series de 6 siluetas de pies dibujadas sobre cartn y dos series
de 6 siluetas de pantuflas también dibujadas sobre cartdn. Los largos de los ele-
mentos de cada serie tienen que correspon-
derse. La diferencia entre las longitudes es
de 1 cm. Una caja de cartén en Ia que deberd
entrar exactamente |a silueta del pie de ma-
yor longitud. En este caso la docente eligié
confeccionar pies y pantuflas, pero pueden
ser ldpices y cartucheras, perritos y cuchas,
vestidos y mufiecas, ositos Yy camas, etcétera.

Se transcriben los intercambios producidos
entre los nifios de una de las parejas y entre la
docente y esos nifios,
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Primer momento

Docente (D) / Nifio 1 (N1) / Nifio 2 (N2)

D: Traje un juego nuevo que se juega en parejas.

(La docente saca las dos series de siluetas de pies de un sobre y'las cclJIocaNslo::

la mesa, mezcladas. Los nifios las miran y comienzan a manipularlas. 4.

separa y comienza a seriarlas. N2 las ordena solo por medio de la percepcio .2

D: Para poder jugar hay que repartirlos. Algunos van.a ser para N1 y‘otros p:rz I\; n

Primero le toca a N2: tenés que agarrar todas las siluetas de los p/e§ quelaera g

largos diferentes. No se pueden agarrar dos siluetas que tengan el mismo largo.

D: (Se dirige a N1). Tenés que esperar que termine N2 y después va a ser tu tlu'mdo.
” . i5

(N2 empieza a agarrar las siluetas rapudamentg y comienza a ponerlas una al la

de la otra. Las mira y cambia algunas de posicion). . o

N2: Esta ya la tengo, seio. (Me da esa silueta y agarra otr.a. Empieza a enc;n;r;:; raa ;

de a una a la vez sobre las otras. Después de proba.r varias veces sin coa sderar

un orden determinado y a veces repitiendo el procedimiento con la mism

mas de una vez, toma otra y me la da). »

N2: Tomé, esta también ya la tengo. (Vuelve a repetir el mismo frt)acedlmlento con

otras siluetas. Separa cinco del conjunto y se queda con el resto).

N2: Ya estd. .

D: ;Ya estd? ;Estds seguro que no tenés ninguna repetida’ et

N2: No, mird. (Las ordena sobre la mesa segun sus longitudes en forma cr?men u‘_;

- 1 ne

D: Mird que esas son las siluetas con las que va a jugar N1y él tampoco tiene q

tener ninguna repetida. )

(N1 mira con atencién las siluetas que estén sobre la mesa). I

N1: No, seiio, estas dos son iguales. (Las tomay las superpone). Si, i

las mismas! . 0 te o

D: (Dirigiéndose a N2). N1 dice que estas dos son iguales de largas, éq p

rece?

N2: No, miré... (Las coloca una al

(Lo sefiala. N2 lo mira asombrado y superpone

mano). Saar?

D: ¢ Entonces ya tiene cada uno sus figuras para Jugar-

N1y N2:;Si

|ado de la otra). ; Ves? Este pie es mzfs grande.
todas las siluetas que tiene en la

¢Para qué miden los nifios en el nivel Inlclal?

115



AliciaMitaGiarrizzo — Capitulo 4 Longitud

Segundo momento N1y N2:Listo! jYa esté!

. - i . (Las coloca mezg)
D: Bueno, ahora para seguir jugando traje estas p antulas. ( ZCladas : ;Cada pie tiene la pantufia justa?
sobre la mesa). Tienen que encontrar cudl es la pantufla en la que entra cada pig o P s

tomando una sola pantufla por vez cada uno a su turno.
(Empieza N1. Agarra una pantufla y la pone con el pie que va).

N2: Si; mird... (Coloca cada pie al lado de la pantufla haciéndola coincidir).

D: jMuy bien! ;Y si no fuera necesario que vaya justo, qué piecitos podrian ir en
esta pantufla (elijo una intermedia)? ; Cudles podrian entrar acd? (N2 me da el pie

: i je ti *justito” en la pantufla. i
D: Pero miren que el pie tiene que entrar “Jus Ip o et oids et
: ne con las dos silueta i
(N) toma la pfantuﬂa mis larga y la superpone . s de los pigs N2: jEste entral (y se sonrie).
mis largas. Elige la del mismo largo y las coloca juntas).

. N1 me pide la pantufl i is cortas, incluyendo la
N1: Ya estd, sefio, le toca a N2. fj ) iguaﬁongnuﬂ) ufla y empieza a probar, separa las mas c y!

(N2 toma una pantufla intermedia y la comienza a probar con los piecitos. Prime-
1o busca entre los mis largos, toma uno y lo prueba. Lo deja y agarra uno de los
mas cortos. Los superpone y los deja juntos).

N2: Listo, sefio, ya terminé.
D: N1, es tu turno.

N1: Todas estas entran. Estas no (sefala las mds largas).

D: jMuy bien! ;Y si elijo esta pantufla? ;Cudles entran? (tomo la mds corta).
(N2 no responde y lo mira a N1).

N1: Y. jla més chiquita!

(Agarra la pantufla més corta y sin dudarlo, la pone con el pie m4s corto). D: Bien, ;alguna mds?

N1: Ya estd, N1y N2: jNo!

(N2 agarra la pantufla més larga, la pone junto al pie mas largo en el primer in- D: ;¥ sieljo esta? ;Cules entran en esta? (tomo |a s larga).

tento). N1: Todas entran sefio, porque es la mds grande. Como yo, que uso los botines de
N2: Ya estd. mi hermano que tiene el pie mds grande.

; ) . 5 i ? tres aiios).
(N1 agarra una pantufia intermedia, la va superponiendo una por una con los pies. D: ¢Y te podés poner s zapatillas de N3? (su hermana de )
Cu'ando encuentra una del mismo largo, las coloca juntas. N2 agarra la pantufia N1: No, tiene el pie muy chiquito! )
més co.rta y trata de ponerla con el pie de una longitud mayor. Sigue probando con D: Entonces, ;nos podemos poner zapatillas mds largas que nuestro pie?
otros pies. No lo hace en orden y no discrimina los que probé de los que no probé. N1: ST
Entonces se le mezclan las siluetas). - PR nuestro pie?
D: ;Te acordds N2 que los piecitos ten; i s SRS R RS '

enian que entrar justo en la pantufla? -

N2: Si_ justo. P N2: iNo!

D: Justo quiere decir que sean j
igual de largos. it
una pantufia larga, ni tam : i aesedriod v et g

poco un pie largo e Y ;
sobrar i faftar nad Pielargo en una pantufla corta. ; Si? No tiene que D: Hoy tengo otras preguntas para ha

N2:4h,si, ya entend ayer. En Jugar de ponerlos en las pantul
pero... ;cémo harias, N2, para que se vean tol

(N2 prueba, hace varios intentos).

N2: jAsi no se puede!
arlos” para que se vean todos.

cerles de los pies y las pantufias que usamos
flas, los vamos a poner adentro de esta caja,
dos los piecitos?

N
(N2 agarra Ia pantufla que N1 le sacg af desarmar el par que no era igual y em

ieza a ;
&ngitudp;olg?:;: Ii?;gsng'es' el s o diects. Enietraa ds 107
- N1 resuelve la actividad sin N2
or ; mayores problemas. N . .
;13 t emn?amlentos, duda. En su préximo turno, N2 toma una pa)r!nuﬂa Fi)ntermedia que D: Fijate si hay alguna manera de 'acomod. ke e ayudar)
.18 prueba con los pies que adn quedaron libres hasta que encuentra lade (Vuelve a intentar y se enoja. N1 observa la situacién y lo qui y! .

igual longitud y Ias 3 i
y Parta. Realizan el resto da la actividad sin inconvenientes)- ; ¥ 113 S pieco ndece
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D: ;Cémo lo pensaste, N1?

N1: jLos acomodas!

D: ;Cdmo?

N1: Los acomodds para que quede el chiquito adelante.

D: A ver. ;Nos mostrds? Acordate que son seis y se tienen que ver los sejs,
(Agarra los piecitos y los empieza a ordenar. Prueba si se ven todos, los Cuenta),
N1: Uno, dos, tres, cuatro, cinco... jNo! jMe falta uno!

(Los saca y se da cuenta que uno més corto le quedd en el medio. Prueba ylo
ubica correctamente en la serie).

N1: Uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis. jListo!

D: jMuy bien! ;Qué te parece, N2?

N2: Si jse ven todos!

D: Ahora... fa dltima pregunta: ;c6mo harian para que se viera un solo pie?

(N1y N2 prueban en silencio. N2 se da cuenta que el pie mas largo tapa a todos
los demés).

N2: Ya estd! jYa estd! £l mds grande va arriba de todos.
D: jMuy bien! ;Importa cémo pongan debajo los otros piecitos?
N1: No, sefio, total no se ven.

En este Gltimo momento, la situacion presenta dos tipos de problemas para
resolver:

* Cuando tienen que verse todos los piecitos, la solucién es tnica.

* Cuandotiene que verse un inico piecito, existe mas de una solucion.

¢Quién ha i ] 0?
H ce el camino més larg °

Sala de Q

La docente eligi6 estg proj
Ccompararan longitudes de manera directa

nte el desarrollo del juego porque N9
el que gana”,

118
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Longitud

Materiales para cada grupo. Diez tiras de un mismo color de 2 cm de ancho. Sus
largos varian en 1 cm, siendo la longitud de la mas corta de 3 cm. Un dado con
tres de sus caras de color amarillo y tres de color rojo.

Organizacion. Una pareja formada por N1 y N2y otra pareja formada por N3 y N4.

Desarrollo

Primer momento. Para que los nifios conozcan la dindmica del juego, en la pri-
mera partida no se juega con el dado, sino respetando los turnos de acuerdo
como estan sentados, en el sentido de las agujas del reloj. Las diez tiras se
ubican mezcladas en el centro de la mesa. Cada nifio o nifia agarra una tira de
la mesa y la quarda. Continua el resto de los nifios respetando su turno ha§ta
que no haya més tiras para agarrar. Cada jugador tendrd que armar un camino
recto con [as tiras que pudo juntar y el ganador es quien pudo armar el camino
mas largo.

Segundo momento. Las diez tiras se ubican mezcladas en el cgntro de la mesa.
A cada jugador le corresponde un color diferente. Comienza gl juego uno de los
nifios arrojando el dado. Si sale su color, puede agarrar una tira de la mesa y la
guarda. Continia el resto de los nifios respetando su turno ha'sta que no haya
més tiras para agarrar. Cada jugador tendrd que armar un camino reE:to con las
tiras que pudo juntar y el ganador es quien pudo armar el camino mas largo.

A continuacion, se transcriben algunos comentarios realizados' porla docer:teder:
relacién con el uso de las estrategias de los nifios durante el primer momento de!
juego y parte del registro de lo sucedido durante el segundo momento.

Primer momento

Al comenzar el juego, los
longitud de cada una. N1y N2 toman

nifios van tomando las tiritas pero sin tener en cuentala
una tirita cada uno. N1 insiste con quedarse

igio d runa
con su tirita, a pesar que la que eligio N2 era mas larga. N3, gntes :: ;c;:::e e
tirita del centro de la mesa, mira por un instante a toda.s las tlras z iy
una de las mds largas sin consultar con N4, su compaiiero. Luego,

tirita “porque e gusta”. ;

" it alquier
Esta primera partida continia de manera similar, los “'“°SI tz:i]g:a:oc:pa?ec(a
tirita, atin no tenfan en cuenta el largo de las tiritas para Su €lecclon,

; ini roximo a la
por el momento una eleccién sistemética. N3 fue la um(i‘a ql;ecsui::go renfs que
eleccion teniendo en cuenta el largo de [as tiritas, pero [U€g 8

ey o N4, elegfa una vez cada uno sin importar-

ponerse de acuerdo con su companer
les las longitudes.

2Para qué miden los nifios en el nivel Inlclal?
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Segundo momento i

Dogente () / Nifio 1 (N1) / Nifio 2 (N2) / Nifia 3 (N3) / Nicio 4 (M).

D: Ahora vamos a jugar de manera similar, pero con un dadollfueNt;enE f ‘:I?I°’ es,
Cada equipo va a elegir un color (N1y N2 9"93“.9| color amlarl 0.NJyNde igenel
color rojo). Luego por turno lanzarén el dafio, si sale s color agarran l’lna't{nta de
la mesa, pero si sale un color del otro equipo, ese equipo va a agarrar a tirita, (L
docente muestra cémo jugar arrojando una vez el dado). Recuerden que cuandp
se terminan las tiritas de la mesa tienen que formar un camino y ga.ma el que forma
el camino mds largo. Entonces, ;qué tienen que formar cuando juntan todas Jas
tiritas?

N2: El camino mds largo, gana.

(N1 tira el dado. Sale amarillo, el color de su equipo y luego toma una tirita peque-
fa del centro de la mesa sin seleccionarla).

N2: ;Por qué no elegiste esa? (sefialando una tira més larga que la que eligié su
compaiiero).

D: (Le pregunta a N2). ;Por qué querés que eljja esa tirita?

N2: Porque es ms larga para Ia fila.

N1: Pero yo quiero elegir esta porque me gusta.

(Luego de un momento de intercambio sobre con qué tirita se iban a quedar, N1
cede debido a la insistencia de N2 por quedarse con la tirita que é| habfa elegido.
N3 tira el dado y le toca su color, y toma una tirita larga sin consultar a su com-
paiiero).

D: ¢Por qué agarraste esa tirita, N3?

N3: Porque es muy grande, y si después agarro otra va a alcanzar,

D: ¢Para qué va a alcanzar?

N4: Para hacer un camino fargo.

(! equipo rojo tira el dado y sale el color amarillo).

N1: Te toca elegir a vos, N2 (porque €l habfa elegido la tirita anteriormente. N2
toma una tirita de la mesa luego de mirar todas as tiras).

D: ¢Por qué elegiste esa?

N2: Porque es muy grande.

D: (Estés de acuerdo, N12

N1:$i ahora fe toca elegir a é/ porque somos amigos.

(€l equipo rojo tira el dado y sae g, color. N3 agarra una tiita larga).

D: N4, ;vos estés de acuerdo con fa tirita que eligi6 N3?

120 .\ 0a5 / Tomo 110
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v Para ganar. Si volvemos ajugar agarrem

Longitud

(N4 piensa y luego agarra otra tirita més corta de la mesa).

D: Ahora tienen que ponerse de acuerdo. .

N3: No, agarremos esta porque es mds grande (N3 junta la.s tiritas reahzandodc:rrst:
paracion y N4, luego de observar lo que realizé su f:ompanera, accedg aque oen
con la tirita més larga. N4 se acerca a N3 y le dice en voz muy baja, com
secreto: ‘después agarremos otra tirita larga, asi ganamos”).

D: ;Por qué no eligieron esta tirita? (sefialando una tirita corta que se encuentra
sobre la mesa).

N3: Porque es muy chiquita y tenemos que agarrar grande para ganar.

La partida continué hasta que se terminaron todas.@s tiritas. N:Ii ig?oﬁg:::ufae:a-
siendo la dnica que tenfa en cuenta el largo de las tmtas_para sgle i l'arga
lizando comparacidn directa para mostrarle a su companero cga 'ee e aba clegr
para elegir. N2 por momentos tenfa en cue'nta el largo cfuanstc;r e e
la tirita, pero al ver que su compaiiero elegia otra, .él decfa e[a it corta que
tener en cuenta el largo. Cuando se le preguntaba si le czm;ene'e A
eligié su compaiiero, él decfa que sf, ya que hab@n a.cor ado losgextremos e
por turno. Cada equipo comenz6 a armar su cammp ;Em'tan o

tiras correctamente como se habfa acordado al principio.

D: Bueno, ahora vamos a ver qué equipo gand.
N3: Nosotros, porque nuestro camino es més largo. o
N4: jQué buenaoo..! jGanamos porque agarramos mds tiritas!
D: ;Entonces gana el que agarra mas tiritas? onen 4t
N4: (Cuenta las tiritas del equipo rojo). Si pqut.le ellos tie s, s
D: A ver... fjiense cuantas tiritas tiene cada camino. (Nf s:{:sqd e oz
Lt.)s dos equipos tienen 5y N3 se da cuenta). ¢Por queé g
los dos juntaron 5 tiritas? y
N2: Porque ella tiene mds chiquitas Ias rmra.s.. ——
D: ;Entonces el que tiene mds cantidad de tiritas es e5q

. i 0s 5.
N1: (Insistiendo con la cantidad). Nosotros tenem

D: Pero ella también tiene 5.
N3: Pero ellos tienen grandes. S
D: Entonces.. ;qué tengo que tener en cuenta para elegir

“mi ia agarrar las grandes
fiero, en secreto: "Ami me guslan? 9 s otra vez”).
N3: (Habla con N4, su companero, todas las grandes, asi ganamo
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N2: Yo agarré dos grandes y dos chiquitas.

N1: Ellos ganaron porque agarraron muchas grandes.

N4: Nosotros elegimos todas grandes.

D: Si otros compaiieros quieren jugar al juego de las tiritas, ;qué les dirfan que
tengan en cuenta para elegir las tiritas?

N3: Que elijan las més largas.

N1, N2y N4: S jlas mds largas para ganar!

D: jMuy bien! Los felicito porque jugaron muy bien. Otro dia volvemos a jugar,

—

Puede ocurrir, como en esta experiencia, que los equipos hayan reunido la
misma cantidad de tiritas. Las intervenciones de la docente fueron orientandoa
los nifios para que pudieran llegar a una primera conclusién: "no gana el que tiene
mds tiritas, sino que gana el que tiene las tiritas mds largas”. Es importante que se
jueguen varias partidas para que los nifos puedan comprender que no en todos
los juegos “gana el que tiene mas’, sino que depende de las reglas de cada uno
para determinar quién ser3 el ganador. Paulatinamente, se convencerin quela
estrategia mas exitosa para ganar este juego es la de elegir la tira mas larga.

Es importante que los docentes anticipen otros resultados para decidir cus-
les seran sus intervenciones frente aellos:

- Queun equipo tenga mds tiritas que el otro equipo, y gane.
- Queun equipo tenga menos tiritas queelotro, y gane.

Y sino suceden, por cuestiones propias del azar, es necesario que se presen-

t?n a mc.>do de supuestos Para que los nifios piensen cémo resolver esas situa-
ciones diferentes:

- “Si el equipo rojo hubiese dgarrado estas seis tiras (3 cm, 4cm, 5 cm, 6 cm,

7 cr{1 y 8cm)y el equipo rojo estas cuatro tiras (9cm, 10 cm, 11 cmy 12 cm),
écudl de los equipos ganaba?”,

- S c?l equ!'po rojo hubiese agarrado estas tres tiras (6 cm, 7 cm y 8 cm)y d
€quipo rojo las otras, ;cud| de Jos equipos ganabg?”,

- “éSerdciertoquesief equipoamarillo tiene estqs tiras(3cm, 4 cm, 8 cm, 11¢m

¥y 12cm)y el equipo r0jo estas otras (5 cm, 6 cm, 7 cm, 9 cmy 10 cm), pierde e |

equipo rojo?"

- “Un niso dijo que sy €quipo gané po

rque tien i ds lar-
8as(10cm, 11 ¢y y12c¢m). ;Cémo ¢ estas tiras que son las m

lo habrd pensado?”

—————— R S
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Variables diddcticas ‘

v Agregar o quitar tiras, en funcién de las cantidades que el docente consi-
dere apropiadas para las edades de sus alumnos.

v' Que las tiras tengan diferencias entre sus longitudes, més o meno.s per-
ceptibles visualmente segtn los procedimientos de medicion considera-
dos por el docente.

v Que las tiras sean de 6 colores diferentes en correspondencia con los co-

j ij na
lores de las caras de un dado para que cada jugador eluz'a sc;lan;eirl:: ;1
tira del color que salga al arrojar el dado. De no ser asi, pierde el X

v’ Quesean veinte tiras de 5 longitudes diferentes como minimoy del mis-
mo color, pero ahora el dado tiene dos caras con una cons'telacnén ocon
el nimero 1, dos caras con dos constelaciones o con el nymero 2y dos
caras con tres constelaciones o el nimero 3 (puede 1pclu1rse 'otro fiado
con constelaciones o con nimeros anticipando la cantldac.i detiras dlspoé-
nibles para la cantidad de jugadas de cada partida). Cada‘ Jugador.tom;r
tantas tiras como indique el dado y podra elegir sus longitudes. Si no hay
més tiras o quedan menos de esa cantidad, pierde el turno en Fl prllme:
caso o toma la mayor cantidad posible en el segundo caso. Por ejemplo,
saca tres verdes y hay solamente dos en la mesa, agarra esalas.dos.

v Que sean veinte tiras de 5 longitudes diferentes como minimo, c:esttr;:
colores diferentes, pero ahora se juega con do§ dados: uno ccén a i
racteristicas del propuesto en la variable antferlor y OtrfJ coz ots iara'
pintadas con cada uno de los colores de las tiras. Cada juga Iou; od "
tantas tiras como indique el dado pero del co[or quesalgaenelo rt:jeaesa
y podri elegir sus longitudes. Si no hay mds tiras o quedan menos

cantidad, se procede como en la variable antenor.‘ -

v Que puedan comparar de manera directa los cammosI —etzn cua:?eurn‘eercaes:
las variables consideradas- armandolos uno alllado de (L :: g Ena neces
ten algun elemento intermediario porque estan separa

i i de maneraindirecta.
cia que solo permite compararlos . .
. ’ eriores se les solicite que registren

lanted la situacién- para recordar
da, como decida el grupo o enuna
ente. Los puntajes pueden ser
los alumnos desplieguen

v Queen cualquiera de las variables ar}t
puntajes obtenidos -si el docente a.SI p
las tiras que iban tomando en cada juga
tabla de doble entrada facilitada por el'doc
de cada jugador o del equipo, si se quiere que
estrategias relacionadas con el célculo.

¢Para qué miden los nifios en el nivel Iniclal?
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Los caminos de Caperucita Roja
—,

e

Sala de 0

Propésito. Que los nifios puedan medir con unidades no convencionales diferen-

tes distancias.

Contenido. Longitudes y distancias: mas largo que, menos largo que, tan largo

como.

Materiales y recursos didacticos

Texto del cuento "Caperucita Roja". Personajes del cuento y titeres de dedo para
representarlos. Tapitas plasticas de botellas de color verde y rojo. Bolsitas con
arena. Rectangulos de goma eva de 15 cm por 3 cm. Hojas y crayones. Un afiche
para cada grupo con dos caminos delimitados con cinta aisladora como se mues-
tra en el siguiente diseio:

®

N )

oe
Primera
Eap Segunda etapa Tercera etapa Cuarta etapa
::«:r:m . aczﬂdad Scindugts o Evocacién del Presentacién en
a narraci
cuents parm :rdﬂ alumnos para cuento. Construccién | un afiche de los
alos all var | intentar definir la en el patio de caminos trazados
alumnos P
luego se reconZtruye ?éé;bra cam;rTo_ caminos largos para llegar a la casa
el cuento utilizando . é @o g yisuxios con de Caperucita para
los theres, q“_,’”ve”-’é“"‘? bolsitas con arena. | cada grupo. %;Cudl
camino?” o : ’ i6n es el camino mds
o e los caminos corto?”, Medicién
:;:lla:sotde'camlnos realizados y de los caminos por
Comparaacli“ot: ; recorridos en hojas | cubrimiento con los
producciones. | Mviduales conlos | rectingulos de goma
es. crayones, eva. Encontrar el
camino més corto ¥
L
D — comprobarlo.

—
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Comentarios de la docente sobre lo sucedido durante la cuarta etapa

Les reparti un afiche por mesay les propuse como consigna la siguiente pre-
gunta: ;Por cudl de los caminos tendrd que ir Caperucita para llegar mds rdpido a su
casita?"

La primera intencién fue la de recorrer con el dedo cada camino. Luego di-
jeron que el camino recto era el mas largo, pues como comenzaba su trazado
antes del comienzo del camino no recto y finalizaba después se basaron en sus
percepciones visuales. Entonces les entregué los rectangulos de goma eva acla-
randoles que eran las baldosas para cubrir los caminos. Luego de cubrir los ca-
minos seguian diciendo que el camino recto era el mas largo. Les propuse que
pensaran cémo podiamos estar seguros. Los nifios de un grupo contaron los
recténgulos que necesitaron para cubrir cada camino y dijeron: “A este le falta
para ser mds largo”. (Para cubrir el camino recto necesitaban 7 rectangulosy para
cubrir el otro, 8 rectangulos). Los otros grupos también quisieron contar, pero
fue necesario ayudarlos. Sacamos entre todos la siguiente conclusién: “Las tiras
de goma eva nos sirvieron para estar seguros de cudl era el camino mds corto para que

Caperucita llegara mds rdpido a su casita”.

iCudnto crecen nuestras plantitas?

@
Salade o

Propuesta relacionada con el ambiente natural y social

Propésito. Observar el crecimiento de las plantas durante dos meses, medir sus
alturas usando instrumentos de medida no convencionales y registrar lo sucedido.
Materiales. Macetas o recipientes transparentes con tierra o arena. Semillas de
plantas de crecimiento rdpido (porotos, lentejas, alpiste, etc.). Una varilla de ma-

dera que puede estar graduada para

que midan las alturas alcanzadas
por medio de unidades no conven-
cionales (de modo que al hundirla en
la tierra o en la arena quede una de
las marcas sobre el nivel) 0 no gra-
duada si se quiere solamente regis-
trar las alturas alcanzadas para lue-
go compararlas de manera directa.

e 125

¢Para qué miden los niftos en el nivel iniclal?



126 o——

Alicia Mirta Giarrizzo

Organizacién. En grupos de no m4s de 4 nifios. Cada grupo tendrd a cargo |
germinacién de un tipo de semillas.

Desarrollo. Preparar el recipiente, ubicar las
semillas y la varilla de madera prevista. De-
cidir entre todos de qué otra manera se van
a registrar las alturas que vayan alcanzando
las plantas y durante cuanto tiempo se rea-
lizard esta experiencia (se recomienda su
implementacion durante los meses del afio
cuyo clima favorezca el crecimiento). Es muy probable que los nifios, si han tra-
bajado previamente con el calendario, propongan utilizarlo para los registros, y
serd la numeracion escrita la que les permita documentar de manera secuenciada
la evolucion de la experiencia.

—e

Los nifios tomaran conciencia del crecimiento de las plantas observando los
distintos trazos marcados sobre la varilla de madera y podran sacar conclusio-
nes cualitativas y cuantitativas relacionadas con lamatematica y con el ambien-
te naturaly social.

En este contexto, los nifios estan en contacto nuevamente con los procedi-
mientos que usaron cuando trabajaron con el calendario y con actividades que
también tenian como finalidad la comparacion de alturas.

(...) el aprendizaje se hace por la puesta a prueba de concepciones sucesivas, provisorias y

relativamente buenas, que serd necesario rechazar sucesivamente o retomar en una verda-
dera epistemologia, nueva cada vez, (Brousseau, 1999).
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Notas

1. Enel Capitulo 2 de este libro podran consultarse otros aspectos para tener en cuenta
a la hora de analizar didacticamente una propuesta de ensefianza.

2. Medidas de longitud. Extraido de httpz//cosquilIitasenlapanza2011.blogspotcom.
ar/2012/02/medidas-de-longitud.html [Consulta: 9/9/2017).

3. Elgatosin botas en sala de 5 (Pagano, 2015). .

4. Se recomienda la lectura de la secuencia didactica: "La altura de los chicos de la sala
(DGCYE, 2009).

5. El reglamento del juego del tejo se encuentra disponible en https://issuu.com/cad_
deportes/docs/tejo_reglamento

6. Véase “La elaboracién de material didactico” (Spakowsky, Malajovich y De Andrea,

2009). i
7. Adaptacién de la actividad sobre medida de longitudes '(Go<1|no, 2002).
8. Basada enla secuencia didictica “Comparacién de caminos” (DGCyE, 2009, 38-41).
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En este capitulo y en los siguientes se continuard, en
general, con la organizacién que se presenté para el
abordaje de la magnitud longitud incluyendo cues-
tiones propias para el tratamiento de cada una de
las otras magnitudes. En este caso, se incluyen pro-
puestas para que los alumnos exploren instrumentos
para medir capacidades, las comparen y establezcan

diferencias.
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£l descubrimiento personal, a través de unas

experiencias reales, es indispensable; y no que ha" d.e establecer las equivalencias = ] - )
basta una experiencia aislada, sino que es prevnstas:. . bt
preciso realizar multitud de ellas, a fin de que hasta 2 Iftros (roja),
el nifio obtenga su propia conviccidn, y pueda hasta 1 litro (verde),
acudir a estasi acaso llegara a olvidarlo, hasta ¥% litro (amarilla),
Dienesy Golding, 1971. y otro hasta % litro (azul).
También colocara una botella con agua W
para reposicion de ser necesario. W

Propuestas de ensefianza para analizar didicticamente En el inicio de esta actividad, en la fase de apropiacién, la docente organizaré a

los alumnos en grupo total sentados en el piso, les formulard algunas preguntas

Para el caso de la capacidad, el docente se preguntaré: ;Para qué y cémo mis y les permitird que se acerquen al escritorio para experimentar con los trasva-
alumnos: sados necesarios:

- explorardn instrumentos para medir capacidades? + ¢Cudntas veces tendrén que poner agua en esta botella hasta la marca azul

para que lleque hasta la marca verde de esta otra botella?
« ;Cudntas veces tendrn que poner agua en esta botella hasta la marca amarilla
para que llegue hasta la marca roja de esta otra botella?
+ ¢Es verdad que si coloco dos veces agua hasta lamarca am;rilla )I' unavez agg:
in di i hasta la marca verde al ponerla en la primera botella llega hasta la marca rojar
?esa:t’fec:sr?; tﬂzzr::;:;as entre las capacidades de los recipientes y los voliime- + Cologuen tres veces agZa hasta la rr:;rca amarilla y dos veces agua hasta la
. marca azul, y pénganla en la botella con la marca roja. ;Qué sucede?

- comparardn de manera directa capacidades?
- comparardn de manera indirecta capacidades con unidades no convencionales?

comparardn de manera indirecta capacidades con unidades convencionales?
- estimardn capacidades?

Les pedird que anoten las relaciones anteriores -y otras posibles- entre las ca-

pacidades que cada botella contiene hasta sus marcas de colores y las b-o’tellas

que usaron para llenarlas, en una tabla de doble entrada. A continugc!on, se

muestran ejemplos que escribid la docente en la segunda. cqlumna anticipando

Sala de o alqunas relaciones. Los nifios anotarén segin decidan: dibujos de las botellas,
marcas, ndmeros o ambos tipos de representaciones.

é ¢Cuénta agua tienen las botellas?
—e

(=]

Botellas que usamos para llenarla

c : - .
d;r:]tt:mdo. Cqmparacngn de capacidades con diversas finalidades practicas me- Deteh e temrion 0 1
Proné procedimientos indirectos con unidades no convencionales. g L i e vt
ropésito. Que los alumnos i .
’ " | — - marcas amarillas
Propésio Qe zcan relaciones entre las capaCIdades de Dibujo de la botella con la marca roja M z
2 botellas con marcas amarillas y
Lad Dibujo de la botella con la marca roja 1 botella con marca verde
3 docente elige botellas i
; plasticas de e d bl cota e el .
i Ay r::::?;zl:: cqg Unaf marca de colord flua‘: . Dibujo de la botella con la marca amarilla | 2 botellas con marcas azu
e an identificarlas y para indic -
‘ que tiene que llegar el agua, luego de medir fas capacidades con las
7
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También pensé darles en la siguiente clase otra tabla de doble entrada para que
completen la primera columna luego de realizar los trasvasados. En la sequnda
columna hallaran informaciones segiin el tipo de registro realizado anteriormen-
te por ellos, asi pueden interpretarlas. Esta vez los organizé en grupos de 4 in-
tegrantes y les dio los materiales correspondientes para que trabajaran en cada
mesita. Algunos ejemplos para registrar en la segunda tabla pueden ser:

Botella que tenemos que llenar Botellas que usamos para llenarla '

1 botella con marca amarilla y

Dibujo de la botella con la marca verde o btelbEa eSS Brules

3 botellas con marcas amarillas y

Dibujo de la botella con la marca roja :
: arg (2 botellas con marcas azules

La docente le envia un documento Google Drive! para compartir la primera
version de su planificacién auna compaferaafin de que le dé su opinidn, ya que
tienen que realizar la planificacion en forma conjunta.

Luego de que su compafiera lee el documento, le realiza algunas preguntas y
comentarios para iniciar el intercambio virtual:

Si tuviéramos que planificar para una sala de 5 arios, la dejaria asi. Pero como
es para salas de 4 afios, pienso en una primera clase que sea anterior, en la
que los nenes tengan todos que trasvasar libremente diferentes capacidades
de vasitos de pldstico o telgopor para que estemos seguras después que pueden
trabajar en grupos. Lo hacemos durante la merienda y después conversamos
con ellos qué pasé. Asi vamos incorporando el vocabulario.

En una segunda clase, les presentaria las botellas que vos elegiste. Tengo dudas
sobre las participaciones... Si les permitimos que se acerquen al escritorio, no
todos van a realizar trasvasados con esas botellas. Yo les haria preguntas direc-
tas -no con anticipaciones- y que pasen en parejas para ayudarse. Y nosotras
registramos lo que nos dicen en palabras en un afiche.

En la clase siguiente, continuamos
puede suceder. Nosotras escribi

» Pero con las preguntas anticipando Gufé

g mos en un afiche sus respuestas y que lo escri-

ban en una hoja para después comparar lo que realmente pasé. Creo que la ta-

bla d'e doble entrada puede confundirlos. De todos modos, también podemos
analizar algunas representaciones que hicieron,

- Z;Is agelsnlt;, afin d; afio, podemos planificar otra secuencia donde usen @

a de doble entrada y agregarles que midan co i igual tamaro

las capacidades de cadq b sl

| : otella. Mientras tanto les pedimos que en algunos
Juegos registren de ese modo, {Te parece?

0a5 | Tomo 110
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A partir de estas primeras ideas, que a los lectores pueden parecerles fa-
miliares, mediante esta via de comunicacion las docentes continuaron elabo-
rando la planificacién para luego reunirse personalmente y ultimar los detalles
finales. Es aconsejable que, al finalizar las actividades con sus alumnos, también
analicen de manera conjunta lo ocurrido durante la gestion de cada clase de la
secuencia llevada a las salas para realizar los ajustes necesarios, ya sea porque
se volvera a implementar al afio siguiente o porque se retomara como punto de
partida para planificar la siguiente secuencia para estos mismos alumnos. ‘

Como puede observarse, existe analogia con las actividades que se analiza-
ron al comparar longitudes y que permite anticipar qué otr.as propuestas sob;e
aquellos aspectos de los contenidos que involucran capacidades pueden reali-
zarse en las salas: N .

e Clasificar recipientes por sus capacidades y ordenarlos. .Sl tlenep igual
tamario y forma podran realizar comparaciones percgpt!vas o directas
comparando por ejemplo, los niveles del agua que contienen. o

e Validar estimaciones con capacidades mds 0 menos cercanas segun si las
comparaciones son directas o no. ‘ ) i

o Llenar recipientes con uno (desplazamientg) o con varios mas plequ(;ngz
(cubrimiento) para introducir la idea de unldad.de mgdlda.dli_g 'ect?;ss de
que no puedan acercarlos, se pueden intrqduc:r variables dida ticas re-
lacionadas con las formas, los tamafios o si son 0 N0 transpare]n eio.n;; >
vocando la aparicion de otros procedimientos para hallar las soluc
los problemas planteados.

o Anticipar cuantos recipientes
grande. ' )

¢ Comparar recipientes que tengan igual fqrma y dlfer::;epiarﬁ:;zra‘j;
también recipientes con diferente forma e lgual ca;:cnque,fundamenten
les elegir la unidad no convencional que decidanusary
dicha eleccion.

* Interpretar recetas senci

pequeios se pueden llenar a partir de uno

llas para preparar algunas comidas o bebidas.

enudo estos dos ejercicios: llenar unos frascos pequernos

ter en el grande el liquido que habia en los
derramen el contenido de una botella

Es preciso, por lo tanto, repetiram ’
con el contenido de uno grande y volver a m

. . e :
pequerios, y viceversa. Es preciso, wmb.'én' Ll q'dad (pueslos nifios, como se verd, tienen
en una cacerola o en otro recipiente de igual capact

i q id que el ba[O,
dencia a lisumrse q reci ien al tiene mayor canti lad iquiao
[ ue el recipie te alto con! ! id del e
uso deSPUéS deechar lamisma cantidad de 'lquldo en aﬂlws). (Dlel esy Gold ng 1 97])
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Guardamos cubos en una caja; 4 cm). Y que hay cubos que no pueden contarse mas de una vez, pues forman

D o parte de las tres dimensiones. Los alumnos solo podrén colocar dos pisos de 15

cubos cada uno. Entonces compra 30 cubos.

— e Al otro dia, cada docente inicia su clase y cuando los alumnos comienzan a co-

i scti i locar los cubos en la caja para saber cuantos cubos necesitaban para llenarla,

e ot Planifoado una secuencia diddcts s?b(e Papacical quecan las docentes se dan cuenta que no habian anticipado algunas dificultades que

a comenzar al dia siguiente. Entre varios recursos didacticos, sednecesitarén podian presentarse:

cubos de madera para que sus alu no de los momentos de una de las

actividades, los gl?arde?\ en una cajrzt;o;i;:gatm decir cudntos cubos se necesitan v’ Que quedarian espacios vaclo§ y que sobrarfan més dedl doble dll; Iozec::toast

para llenarla. comprados, porque al no considerar el grosor de la madera conla g :
ban construidas las cajas se calculd el volumen externo y porque_se recurri
a la nocion de proporcionalidad que hubiera resultado correcta si se tratara
de liquidos o sélidos continuos.

v Que resultarfa tedioso para los alumnos contar una gran cantidad de cubos
para dar la supuesta respuesta a la consigna y sacar alguna gonclusmn, pues
al finalizar el conteo puede resultar que el recitado de la se(Ie oral haya sido
excepcionalmente el convencional pero que no puedan decl.r cudntos cubos
Ilenan la caja porque no reconocen el cardinal de esa coleccidn.

v Que si al dividir el volumen de la caja por el volumen dg cada cqbo -en esta
situacion no resuelve lo que se quiere calcular- se obtiene un numero no en-

Se ponen de acuerdo en comprar cubos de 5 cm de arista y en utilizar unas cajas
de madera de 30 cm de largo por 20 cm de ancho y 15 cm de alto.

Cada docente en su casa procede de diferente forma para saber cuéntos cubos
tiene que comprar para guardar en esa caja, y adems, llenarla:

Docente 1. Recurre a las férmulas para calcular voldmenes de prismas rectan-
gulares y de cubos:

Volumen de la caja = largo . alto . ancho = 30 cm .. 15 cm . 20 cm = 9000 cm®
Volumen del cubo = arista® = (5 cm)? = 125 cm?

Luego divide los 9000 cm? que es el volumen de la caja por los 125 cm? que tero, la cantidad de cubos que se necesitan para llenar la caja no se determina
es el volumen de cada cubo y obtiene 72, que es Ia cantidad de cubos que va por aproximacion.
a comprar.

v Que si se determina la cantidad de cubos que pueden llgnar la cajade mang::
empfrica o por medio de una representacion de la situacion, es necesa

Docente 2. También recurre a las férmulas para calcular volimenes de prismas tener en cuenta si realmente “llenan” la caja.

rectangulares y de cubos pero teniendo en cuenta el grosor de la madera con la
Que esta construida la caja que es de 1 cm. Le resta 2 cm al largo, 2 cm al ancho
pero solo 1 cm al alto porque para esta dimensién el grosor solo influye en la

i . i sentarse en
base de la caja para determinar su capacidad (volumen interno). Estas son algunas de las dificultades posibles :C‘;ei:r‘:;d::a':‘;i pe—
Volumen de la caja = largo . alto . ancho = 28 cm . 14 cm . 18 cm = 7056 cm® actividades relacionadas con }I)a capa:;ia:af: ::a:izafprolongacione s posibles

ivi iqui i inuos. Pregun
Divide los 7056 cm? que es el volumen de Ia caja por los 125 cm® que es el volt- gqmdtos 9 5‘5"d°t$ Eomcioss Fres
men de cada cubo, y obtiene 56,448. Decide comprar 57 cubos. e esta propuesta: calzar a elegirlos recursos para evitiF

® ;Qué modificaciones son necesarias 4
las dificultades que se les presentaron Iabs docenltes,:do ocues e maderade
. ‘eranele
i s de 5 cm de arista, hubieran .
) 57, o ':57;;’ 3?503 cm de anchoy 2 cm de alto para gua_rt‘iarh:is el,:) Sla n:r:s,frf::
Cazn ;qué rispuestas hubieran obtenido las docentes utilizando
h ¢!

; onsigna?
procedimientos? ;Cudl e ellas responde la consig

Docente 3. Imagina c6mo colocardn sus
alumnos los cubos en la caja, realiza un
dibujo y se da cuenta que en el largo solo
podrén poner S cubos en una fila (sobran
3.cm), en el ancho 3 cubos en una fila (so-
bran 3 cm) y en el alto solo 2 cubos (sobran

B e S ———
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Baldes y vasitog

B —e

Sala de e Ultimo trimestre del afio.

También los juegos en el arenero son propi-
cios para trabajar aspectos de los contenidos
relacionados con las capacidades.

La docente organiza a sus alumnos en grupo
total formando una ronda y les muestra un
balde lleno de arena, un recipiente de plasti-
co transparente de forma cilindrica y un vaso
descartable. La capacidad del recipiente es de 2000 cm? y la capacidad de los
vasos de 100 cm?. Luego les da Ia siguiente consigna: %Cudntos vasos de estos,
si los llenamos con arena, piensan que vamos a necesitar para llenar este reci-
piente?”. Un nifio dijo “muchos”, otro nifio dijo “un montdn” y una nifia dijo “mil".

Se los invita a llenar el vaso con la arena que tienen en el balde y luego volcarla
en el recipiente. Cada nifio, a su turno, pasa al centro de la ronda y hace lo que
la docente le dijo. A medida que iban pasando, los tres primeros nifios fueron
nombrando en voz alta la cantidad de vasos que usaron: un vaso, dos vasos, tres
vasos... Al llegar al cuarto nifio, la docente le pregunta: ;Cudntos vasos llenaron
tus compafieros?”. Y él respondi6: “no sé”. La docente le aclaré que habfan llena-

dotres vasos y que con el de él eran cuatro. Los nifios restantes solo repetian las
cantidades que les decfa la docente.

Cuando el recipiente se habia llenado, atn quedaban 6 nifios sin poder hacer
la experiencia. Se les preguntd de todos modos: “cudntos vasos usaron para
llenar el recipiente?”. Pero no supieron responder. La docente les dijo que habian
usado 20 vasos y les propuso que dibujaran la cantidad de vasos que se habian

utilizado en un papel. Solo tres nifios representaron algunos vasos, sin tener en
cuenta ni la cantidad ni la forma.

e

Las res'puestas fueron diferentes pero los nifios reconacieron quese trataba
de expresiones relacionadas con cantidades Y como pensaron que seria nece”
sa.r|c3 llenar varios vasos usaron palabras y frases como: “muchos”, “un montdn”
y ‘mil’. Lo que no tuvo en cuenta la docente es que a esa edad los nifios adn
pueden estimar esas cantidades, sobre todosi no realizaron previamente exP€”
riencias similares en las que hayan podido experimentar estas acciones.

Tomo 110
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Cabe recordar que para poder estimar es necesario haber realizado algunas
mediciones previas con la unidad de medida convencional o no convencional
elegida. Muchas veces ocurre, independientemente de la edad de la persona,
que si la estimacion se basa en una unidad de medida desconociday poco re-
lacionada con el objeto a medir, la estimacion es menos cercana a la medida:
¢Cudntos vasos de agua se necesitan para llenar una pileta de natacion?

No pudieron contar la totalidad de los vasos, pues no conocian convencio-
nalmente la porcion de la serie numérica involucraday ﬁnalmentg. conrespecto
al registro de los vasos utilizados, se sintieron cansados y desmotivados al tener
que realizar 20 dibujos.

Es frecuente que se planifiquen actividades en las que los ninos teng?n que
“pasar de auno”y que se utilicen materiales “para que todos puet{an manipular-
los” en una sola clase, resultando una propuesta carente de sentido para gl_los.
Si la docente decide organizarla de este modo, como en fasta sala hay 2<? mn:s,
para una proxima vez tendr entonces que calcular prev:a.ment’e la car\tnz.iad s
vasos necesarios para todos los alumnos. Pero... ¢itendrén interés en dlbu;arlv:)s..

Si bien estos conocimientos son necesarios para la realizacion de esta.af:tn;l-
dad, se tendra que variar la cantidad de vasos necesarios para llenar el recu-]uefr; :
con arena para que sean los nifios quienes realicen el conteo. En cuan?g a:j a "
ma de recordar cuantos se utilizaron, en lugar de represer}tar las cantida bes (:a-
cribiéndolas en una hoja, si se van apilando los vasosa medida que ;e t:sir;}‘ s:issna
rd con que cuenten cuantos vasos quedaron apilados pararesponder a gna.

Preparando jugo

¥
Salas de Ge

Las actividades donde los nifios preparan jugo preslenitg: :;:zlr::tce: mg‘:zgzztgz
complejidad segin los propdsitos del docente en re acIrcita e eacion.
que se encuentran incluidas de manera explicnaI 0 |m£ e Lfass
Es importante que establezca relaciones.entre os a(;:os o O ntusilspe:
que decide abordar, los problemas que quiere plantear,

nibles y las edades de sus alumnos. i

La siguiente entrevista fue realizada por una s

i i ar
N2) de diferentes edades a fines del cncllo Ise;:\sﬂ:;‘ gme
obtenidas a sus intervenciones durante lo

la misma actividad.

ante (E) a dos niiias N1y
a comparar las respuestas
ntos en que se desarroll6
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Estas experiencias didécticas que se registran son recursos Yahosos para las
futuras docentes, ya que como son textuales evitan interpretacnongs subjetivas
permitiendo la construccién progresiva del conocimiento didactico al poder

E: Vamos a hacer jugo. ¢Querés? E: (Qué te parece si preparamos jugo?

analizar las interacciones entre los nifios y las docentes, junto cc;n el ObJet? de

N1: i, yo siempre hago en mi casa. N2: jDale! . . s : 2 renderse y asi ex-
La esn:ﬁoanle lZe Ia ?am con agua, una cuchara, el sobre | La estudiante trae una jarra con agua, un sobre de jugo, conocimiento d_urante los dlalng)S. Lo ]leICItO pueded(?;)mpndas de SZS expe-
de jugo, un vaso pléstico y comienza a prepararlo. La una cuchara y un vaso plastico. plicitarse también para compartir las similitudes y !as i er? ’ s
ria observa alentamente, E: Acé traje todo lo que necesitamos... Ahora, ja preparar riencias, ya sea porque pusieron en préctica una misma actividad con ninos de
E: Bueno_ ahora que ya tenemos el Jugo. ;Cuéntos vasos | el jugo! edades diferentes o porque, a pesar de que los nifios entrevistados poseen la
como este podemos llenar con el jugo que hay en esta La nifia toma el sobre y vierte el contenido dentro de la A »

jama? jarra con agua, luego revuelve con la cuchara de madera. misma edad, los logros son los diferentes.

N1: Cuatro vasos: uno para mf, uno para vos, uno para Cuando termina le pregunta 8 la estudiante: *;Para qué Se escribe al planificar o que se va a hacer, se registra el desarrollo de algunas clases para
S:T’m:pm e)l A :_":e vasols 28 Cudnt \epi objetivarlas y analizarlas con cierta distancia, se anotan las respuestas ¢Le It:ses alurr::::

: (Trae 4 vasos). A ver_ vamos a ver.. : ¢Viste este vaso? Bueno. ;Cudntos vasos te parece ) | rprendentes,

N1: Ayudame a llenarlos todos porque me pesa la jarra qu: podés llenar con el jugo que preparaste en esta Jarra? cuando estas llaman la atencidn por alguna razén: porque resulla:;z: determina:: ayu-
tan llena. A medida que van Ilenando los vasos, la nifia (N2 pone el vaso al lado de la Jarra, pone un dedo para evidencian que algunos nifios han progresado o muestrqn que mlzc tre nifios en relacién
las va contando: “uno._ dos__. jtres! Ya no queda més sefialar hasta donde llega su altura y va repitiendo este da, porque ponen de manifiesto la productividad de la lnteraccné'n entren fose o
10g0. (Sefiala uno por uno). Este est4 lleno, este también | procedimiento hasta el pico de fa jarra. Luego responde.) con un cierto contenido, porque son relevantes para evaluar la situacién diddctica qui

y este”. N2: Dos vasos se pueden llenar con [a jarra de jugo. ha puesto en prdctica. Se escribe para compartir con otros las propuestf)s que se ponen
E: Con esta jarra y todo este jugo pudimos llenar_ E: Bueno, ahora hay que servir el jugo en los vasos para p 1 aul t nota de las ideas que se van elaborando mientras se lee un
K1: Uno, dos y tres. Falta uno que no tiene jugo, yo puedo | comprobar que lo que vos anticipaste sea cierto. €n accionen ef'alia, se.toma;nald tableciendo y que resulta significativo
comparti con vos. N2: (Empleza a servir los vasos y los va contando). Uno.— material bibliogrdfico, de las relaciones que se van estal

E: iMuy bien! Entonces con a jarra de jugo, ;cuéntos dos... jUh, me equivoqué! Falta un vaso més. conservar... (Lerner, Stella y Torres, 2009)

vasos llenamos? La estudiante trae el vaso restante y la nifa lo llena.

N1: Tres vasos.
B

B e A

N2: Listo, ahora no hay ms.

—

o sz

Medicion de capacidades

La estudiante trae vasos més pequefios. E: Ahora algo més diffcil, mir4 este vaso... ;Como es?
E: Ahora fijate cudntos de estos vasos que son més N2: iMucho més chico que el otro! ;No lo ves?
chiquitos podemos llenar con el jugo. E: S/, es verdad! ; Cuéntos vasos pensds que vas a poder
N1: (Piensa y pone ef vaso al lado de Ia farra). Vamos a llenar ahora que el vaso es mucho més chico? Salade o
flenar solo tres. N2: ;Muchos més vasos? ivi i
? ) ades de las secuen
E: A ver_vamos a ver_. Llenemos estos vasos.. E: ;Cusntos? ¢Te animés? ; Los registros siguientes corresponden a una de las activid durante una jor-
(N1 comienza a llenar los vasos. Liena el primer vaso, N2: Diez. cias diddcticas sobre capacidad que planificaron dos docentes duran ]
Bena el sequndo vasoy se da cuenta que le queda mucho | E: Bueno, vamos a ver si calculaste blen. o e ue luego llevaron a la pra’ctica con sus alumnos.
Jugo todarfa). N1: Podemos llenar més de tres, sefio. N2: (Empieza a llenar los vasos) jUy! Entra repoquito acé. nada de capacitaciony q
E: Voy a traer un vaso més. ;Ahora estd bien? 1,23,4,56,7y.8.
(N1 Bena el terces vaso y el cuarto). E: ;Cuéntos llenaste? i i
N1: Me queda mucho jugo. N2: Ocho nada més. Y’ Primera experiencia ; idades practicas de manera
E: (Cusmos més i6 idades con finalidades p
cous podemos lenar con ese jugo que E: {Muy bien! ;Te acordés cudntos vasos de los grandes Contenido. Comparacién de capac :
queda? llenamos con la misma jarra? i indi i convencionales.
: indirecta con unidades no
ZI. 0uaufw n:é:’ y N2: Tres llené y de los chicos, ocho. diect
3 estudiante trae cuatro vasos més yls niffa comienza | E: ¥ por qué te parece que necesitaste més vasos de Objetivos: i
e fos mﬁw:? s I ) ede llenar con la jarra.

1. Anticipar la cantidad de vasos que seApu
2. Determinar la cantidad de vasos de diferent

N1: Listo, ya se termind todo ef jugo.
E: Muy bien. Entonces con esta jarra de jugo, ;cusntos
vas0s grandes Uenaste? ;Y cudntos chiquitos?

N2: Porque si son més chicos tengo que llenar més.

e capacidad que se necesitan
E: iCuénto aprendiste hoy! |Te felicito!

: isma cantidad de jugo. .
W1:1,2y3-71,2,3,4,5,6,7, 8 chiquithos, A para preparar la m|s.ma one rcinles P
= gl arts capacnda.d g edida no convencionales.
A/ capacidad) usando unidades de m
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Organizacién. Tres pequefios grupos de 5 integrantes cada uno.

Materiales y recursos didacticos para cada grupo. Dos jarras transparentes de
igual forma, tamaiio y capacidad de 2 litros con una marca que indique un litro:
una vacia y otra con 1 litro de agua. Un sobre con polvo para preparar jugo. Una
cuchara. Una hoja de papel y un lapiz.
Vasos de telgopor:
- Para el Grupo 1: de 120 cm?® con una marca en su interior para llenarlos
hasta los 100 cm®.
~ Para el Grupo 2: de 240 cm? con una marca en su interior para lenarlos
hasta los 200 cm?,
~ Para el Grupo 3: de 300 cm? con una marca en su interior para lenarlos
hasta los 250 cm®.

Un cuadro de doble entrada para comparar resultados y sacar conclusiones:

Vasos usados como unidad Registro de la medida obtenida

Pegar un vaso de 120 cm?®

Pegar un vaso de 240 cm?

Pegar un vaso de 300 cm?®

En esta oportunidad, se le entrega-
ron los materiales a cada grupo y se
les formuld la siguiente consigna:
“Cada grupo deberd llenar Ia jarra
vacia con el agua de la otra jarra
usando los vasos que les entregué
Yy tendrdn que averiguar: ;cuantos
vasos de agua como el que tienen
se necesitan para llenar esta jarra y preparar el jugo? Deben llenar el vaso hasta
donde indica la marca. Cuando terminen deberén anotar el resultado en la hoja
que les di y luego podran preparar el jugo”.

Finalizada la actividad, se realizé una puesta en comin para intercambiar [as
eftperiencias realizadas por cada grupo. Sentados en grupo total, la docente
dispuso en una mesa auxiliar los vasos de distintas capacidades utilizados al
lado de cada uno de los registros de los nifios y las dos jarras (una vacfa y la
otra llena). Y en el pizarrén colocé el cuadro de doble entrada para registrar los

\
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| resultados obtenidos,
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Docente (D1)/ Grupo 1: Niia 1 (N1) / Nifio 2 (N2) / Niiia 3 (N3) / Nifio 4 (N4)
Grupo 2: Niiio 8 (N8) / Nifio 9 (N9) / Nifia 10 (N10) / Grupo 3: Niia 13 (N13) / Nifio 15 (N15)

D1: Vamos a ver qué pasd en cada grupo. Acd tengo los vasos que usaron en cada
mesa y lo que cada uno anotd. Levante la mano el grupo que usg estos vasitos.
(La docente muestra el vaso de 120 cm? Los nifios del Grupo 1 levantan la mano
y la docente lee los nombres de los integrantes del equipo).

D1: Miren lo que anotaron ellos. ;Cudntos vasitos necesitaron? (N1 responde “diez").
D1: Diez vasitos necesitaron. Lo vamos a anotar en este cuadro. Acd -mienrr?s va
sefialando las filas- va a anotar un equipo, acd va a anotar otro equipo y acd va a
anotar el otro equipo mirando muy bien el vasito que usaron y que la sefio pegé
acd -sefalando la columna de la izquierda-. ;Cmo anotard el Grupo 17

(N3 sefiala el de menor tamaiio y registra el nimero 10).

D1: Ahora va a pasar N8. ;Cudntos vasos necesitaron ustedes?

N8: Cinco. (Lo escribe como si fuese un 2).

D1: Y ahora va a pasar N13. ;Cudntos vasos usaron ustedes?

Nifios del Grupo 3 (todos a la vez): “jCuatrooooo!". (N13 escribe el nimero 4).

D1: Ahora quiero saber una cosa. El equipo que tenia este vaso (la do.cente sen?Ia
el més pequefio) usd 10 vasos para llenar la jarra hasta esta’ marquita. El equipo
(la docente sefiala el vaso mediano) us6 5 vasos y el equipo

ue tenia este vaso )
: 4s grande), usd 4 vasos. ;Por que

que tenia este vaso (la docente sefiala el vaso m
los resultados fueron distintos?

N2: Porque habia que llenar hasta la linea.

D1: Pero ;por qué ellos usaron 10, ellos usaron 5 y ellos, 47
N2: Porque sacaron los vasos.

D1: ;Por qué?

N4: Porque son distintos.

N3: Porque son distintos los vasos.

D1: ;Distintos en qué? ;Qué tienen de distintos?

N10: Porque este es mas chiquito, esté s medianoye
D1: ;Entonces qué pas6?

N15: Un punto para el equipo 1.

D1: No, porque no era una compgte
¢Por qué ese equipo necesitd mds can

N9: Porque es chiguioy entra poquita agua. Ene

ste es el mds grande.

ncia. A ver.. Piensen mirando lo que anotaron.

tidad de vasos que el otro?
| més grande, se llena mds de agua.

¢Para

nivel Iniclal?
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Capitulo 5 Capacidad

Evaluaciény sugerencias de la docente acerca de lo sucedido

o Enun primero momento, habia escrito en la planificacién de la secuencia que
utilizaria vasos de telgopor de 100 cm?, de 200 cm* y de 300 cm? pero no
existen en el mercado. Si se elige utilizar vasos de telgopor, tener en cuenta que
poseen distintas capacidades que van aumentando en 60 cm? con respecto al
tamario anterior: 120 cm? 180 cm® 240 cm®y 300 cm®.

* ;Yo confiaba en mi jarra medidora! Pero... jno resulté! No estaba graduada
correctamente como yo crefa y lo pude comprobar luego de utilizarla para rea-
lizar las marcas en el vaso de 120 cm? que correspondian a los 100 cm? que
decidi para comenzar con la primera actividad. Los nifios tendrian que haber
llenado 20 vasos de 100 cm? con 2 litros de jugo, pero terminaron llenando...
i25 vasos! A raiz de esto comparé varias jarras medidoras y todas estaban
graduadas distintas, por lo cual sugiero comprarla en un comercio que se es-

pecialice en la venta de este tipo de productos y jsiempre probar la actividad
previamente en su hogar!

e Sibien la primera y la segunda experiencia estaban planificadas para realizar-
las simultdneamente, decidi organizar la clase en pequenos grupos, trabajando
€on pocos nirios por vez en diferentes momentos de la clase, mientras el resto
de los nirios iban rotando para realizar otras actividades.

* Debido a que senti que no habla quedado cerrada la segunda clase porque no
se pudo llegar a la conclusion que “a menor capacidad de la unidad de medida,
mds cantidad de vasos se van a necesitar y a mayor capacidad de la unidad de
medida, menor serd la cantidad de vasos", decidi retomar la actividad en otra
oportunidad haciendo un pequerio resumen de lo realizado hasta el momento

y ’usando como apoyo visual los registros de los resultados que cada grupo ha-
bia producido en el cuadro de doble entrada.

También puede recurrirse a la multitareq como alternativa organizativa cuando se necesita
desa-rroﬂar algun trabajo (con una interaccin especifica por parte del docente con el pe-
querio gfupo}. Por ejemplo, para la produccién de un escrito, o el didlogo respecto de como
Proc.iuc:r algo en particular. En estos casos podrdn organizarse diferentes propuestas alter-
nativas en Iqs que los nifios puedan trabajar en forma autdénoma (por ejemplo, construccio
nes, dramatizaciones, juegos tranquilos que sean conocidos) y en simultdneo i convocand®
a.los subgrupos definidos por el/la docente para poder trabajar especialmente en la produc”
Cibn o lectura de lo que se proponga. (Malajovich, 2015)

<

9 v Segunda experiencia

Objetivo. Que los nifios se inicien en las mediciones con instrumentos de medi-
da convencionales mediante la utilizacién de la jarra medidora.

Contenido. Comparacion de capacidades de manera indirecta con elementos no
convencionales y convencionales.

Materiales. Cinco jarras de 2 litros de capacidad, que son las que se utilizan en
la merienda. Una jarra medidora con capacidad de 1 litro. Vasos de 200 cm’. Una
olla con agua. Cinco sobres para preparar jugo.

Se propone a los nifios que sean los encargados de preparar el jugo para la me-
rienda de todo el jardin. Para eso deberdn formar 5 grupos y cada grupo prepa-
rard el jugo para una sala. Se trabajard en pequefios grupos (no en forma simul-
tanea) junto a la docente. Cada grupo tendré que buscar la manera de resolver
el problema y registrarlo. ‘

A cada grupo se le ofrece una jarra vacfa, un sobre para prep.a'rar ]ugo y una
olla con agua. La docente lee las instrucciones para la prep;racnon del jugo que
viene en el sobre, y una de ellas es la que indica coloca’r 1 litro de ‘.agua. Le pro-
pone al grupo que sugiera cémo hacer para saber cuanto es un litro de ag::a.
(Se dispuso previamente en la sala una jarra medid}ora y los vasos c?erca de 0s
nifios para que pudieran acceder a ellos si asf lo deciden). De no surgir del pro.puf
grupo la necesidad de medir con la jarra se iran planteandq preguntas p§ra orien
tar la reflexion, por ejemplo: ;c6mo hacen mamd o papa cuando cocinan p;ra
medir los ingredientes?”. Para finalizar se realiza una pue's'ta en com'un 59d r:
el registro realizado por cada grupo teniendo en cuenta si indicaron la unida
correspondiente. turante
El siguiente registro corresponde a lo sucedido‘en uno qe los grupos dura
realizacién de la dltima actividad de la secuencia diddctica.

Docente (D2) / Grupo 1: Niiia 1 (N1) / Nifio 2 (N2) / Nifia 3 (N3) / Nifio 4 (N4)
Grupo 2: Niio 8 (N8) / Nifio 9 (N9) / NIia 10 (N10)

D2: Hoy cada grupo va a tener que preparar o{ra
haciendo por mesa junto conmigo, ;qué necesitam

N2: Necesito mucha agua.

D2: ;Cudnto es mucha agua?

N2: Cien litros.

D2: ;Cien litros? ¢Cémo puedo saber
N9: Cien mil.

vez una jarra de jugo. Lo vana ir
os para poder preparar el jugo?

cudnta agua necesito?

¢Para inlclal?
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D2: ;A quién se le ocurre cmo puedo saber cudnta agua necesito para preparar
el jugo?

N3: Mucho, hasta arriba.

D2: ;Pero le pongo el agua que yo quiero?

N10: No, agua normal.

D2: Pero ;cudnta? Yo tengo agua en esta olla. ;La pongo toda?

N3: La que dice ahi. (Sefiala el sobre de jugo).

D2: Muy bien, acd el sobre de jugo trae instrucciones, que dice cémo se prepara el
jugo. Escuchen cémo se prepara. Dice acd: *volcar el contenido del sobre en una
jarra, agregar agua fria hasta completar un litro”. ;Cuanta agua necesito entonces?

N2: Un litro.

D2: ;Y cémo hago para saber cudnto es un litro?
N2: Hay que contar.

D2: ;Contar qué?

N2: El agua que ponemos.

D2: ;:Cémo cuento el agua?

N4:7,2,3,4..

D2: ¢Puedo contar 1, 2, 3..7 ;Puedo contar el agua? Yo cuento estos vasos, por

ejemplo 1, 2, 3... (La docente va sefialando los vasos mientras los cuenta). Pero.-
épuedo contar el agua?

N3: No, se tiene que medir,
D2: Muy bien, se tiene que medir. ¢Cmo se mide el agua?
N3: Con una regla.

D2: Esperd que busco una regla. (La docente trae la regla). Acd tengo una regla.
¢C6mo mido el agua con Ia regla?

(N3 agarra la regla e intenta medir el agua).
N3: No se puede medir con esto e/ agua.

D2: Claro, Ia regla sirve para medir e largo, el alto... ;Se acuerdan cuando medi-
mos las alturas de todos?

N2: Mi mam4 tiene una méquina medidora,
D2: ;C6mo es esa méquina?

N2: Ponés las cosas Y van apareciendo nimeros,
D2: Eso debe ser una balanza,

N2: 57, eso es. Si fe ponen algo arriba, los nimeros te icen cudnto es.

Tomo 110
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D2: Pero... ;puedo poner agua en esa ba-
lanza?

N2: No.
D2: Claro, porque eso es para pesar. Me

dice cudntos kilos pesa algo. Pero yo aho-

ra tengo que saber cudnto es un litro de

agua... A

N1: Necesitamos una jarra medidora. 1 1
T

. 4

D2: jExacto! (La docente agarra la jarra
medidora).

N4: Mi mam4 también tiene. g
N1: Ahora vos nos tenés que decir cudnto | L
hay que poner porque vos sabés leer. Mi Sy '
mamé siempre me dice hasta dénde. TR ; d
D2: Bueno, hasta acé.. hasta esta linea.

Donde estd el 1 es un litro. '

N4: Bueno, dame. (El nifio le saca la jarra medidora de las manos y co‘r_ltwrls.nzz
a Ilenarla con vasos de agua que agarra de la olla hasta que Ilgga zf’::r;”lo e;, .
pasa un poquito, entonces lo vuelca en la olla nuevamente). Listo, ¢

jarra del jugo? .
D2: Si, dale. Ahora revuelvan bien y preparen el jugo. -
(Como el tiempo que quedaba era poco, decidf que el grupo q:.e ya h:)bfa prepa
rado la primera jarra de jugo le contara al otro grupo cémo lo hiciero

L . )
D2: Cuéntenles a los chicos cémo se prepara el jugo. ;Qué necesitamos?

N2: £l sobre del jugo y el agua.

D2: ;Cudnta agua necesitamos?

N2: Un litro. .
D2: ;Y cémo hago para saber cuénto es un litro?
(silencio). ;Se puede contar el agua?

N3: No. Se mide.

D2: ;Y cémo se mide?

N10: Con la jarra medidora. ifia que habia
D2: ;Vos coriocés unajarra medidora? (La docente le preguntaa la nifia qu
3

ar6 el jugo).
contestado y que no estaba anteriormente en el grupo queé pr:: en el mueble de
N10: S/, como esa... (La nifia sefiala la jarra que estaba apoya

atrds).

>

- . 5
;Como hicimos? {Qué usamos?

el nivel Inicial?
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D2: jMuy bien! Con la jarra medidora mido el agua, otros liquidos y otros ingredien-

tes como la harina y el azicar. (La docente le da la jarra medidora a N2). Mostrale
a N10 cudnto es un litro.

(El nifio le muestra y su otra compaiiera llena la jarra hasta la marca correspon-
diente a un litro de agua y prepara el jugo).

D'2: .,'Muy bien! ;_1hora ya sabemos preparar jugo y sabemos que para medir los
liquidos y otros ingredientes necesitamos hacerlo con una jarra medidora.

[ ™M
Bl
7? =R

Registros de la cantidad de vasos que pudieron llenarse con la jarra.

—

Los registros anteriores representan de dos formas diferentes lo solicitado

por ladocente durante la realizacion de la secuencia didactica

146 o—

e Enel pri i imboli
primero de ellos, las representaciones simbélicas estan escritas "en

gspejo pero ademas se observa primero la cifra

s:\ embargo, fue escrita primero la cifra “1”

haaizad . L

wrreslziuls'rda. Ademds, en lugar de escribir |a medida y luego la unidad

o e: ?b.',ente para cada tamario de vaso, diferencic los dos tamafoS
Cribié dentro de cada dibujo la cantidad correspondiente.

Enel i
s f::fumlilo, serepresento lajarray los nueve vasos del mismo tamafi®
on llenados. No se realizaron representaciones simbdlicas.

“0"y luego la cifra 1",
y luego la cifra “0” de dere-
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Capitulo 5 Capacidad
'E] Explorando y construyendo vasos graduados _

Salade o

Contenidos

« Exploracion de instrumentos de medicién para la reso-
lucién de problemas.

« Comparacion de capacidades mediante procedimien-
tos indirectos con unidades no convencionales.

Estudiante 1 (E1) / Estudiante 2 (E2)

Nifia 1 (N1) / Nifia 2 (N2) / Nifio 3 (N3) / Nifio 4 (N4)
E1: ;Ustedes saben para qué sirven estos vasos? (Mientras tanto, va mostrando 3
vasos graduados diferentes. Se los entrega y los nifios y nifias los explorany los
van moviendo para mirar qué tienen escrito).

E2: ;Qué tienen todos? Acd, ;vieron?

N4: Cent/metro para medir. (Luego de que él lo dice, otros nifios lo repiten).

E2: ;Qué mds tienen?

N2: Nimeros.

E1: Nimeros, muy bien. ;Y que mé
N1: Letras.

E1: Letras, muy bien.

E2: ;Tienen siempre los mismos numeros?

N3: No, tienen letras mds grandes y letras méds
un vaso para mirarlo mas de cerca).

E1: ;Y qué mds pueden ver?
N4: Eh... Los... Las rayitas estas.
E1: jLas rayitas! jMuy bien! ;Qué les parece s
sotros? ;Si?

e de forma cilindrica de 250 cm? de capaci-
(E1 les muestra un vaso transparelnettz o: o marc hasta tonileseragregariiel

dad y un vaso pequefio descartab .
agua para realizar la graduacién que corresponde a 50 cm’)

s tienen para medir ademds de los nimeros?

chicas. (N1 y N4 toman cada uno

(Lasva sefalando en los vasos medidores).
i construimos un vaso graduado no-

Para qué miden los nifios enel nivel Inicial?

N4: ;Por qué dos vasos?

W
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E2: Porque vamos a construir el vaso graduado en este que es més grande, pero
necesitamos a este chiquito para poder hacerlo. Miren, yo voy a poner agua en el
vaso chiquito hasta la marca, voy a colocarla en el vaso transparente, y después lo
repetimos hasta que podamos hacerlo.

N1: Porque se cae toda.

E1: Claro. Pero... no sé cémo nos vamos a dar cuenta hasta dénde llegaba el agua
de cada vaso...

N2y N3: jLe hacemos las rayitas!

E2: Escuchen. N2 y N3 dicen que si hacemos rayitas cada vez que ponemos el
agua del vaso chiquito en la jarra nos vamos a acordar. ;Estén de acuerdo?

N4: Si el agua llega por acd (sefiala en el vaso transparente), le hacemos una
rayita. Después le ponemos un poquito mas de agua y hacemos otra rayita...

E2: ;Les parece?

Todos: “Siif!".

E2: A ver... le voy a poner agua al vaso y vos (se dirige a N2) hacés /a rayita. (N2
toma la fibra y marca hasta donde llega el agua en el vaso transparente).

E1: Ahora N3. (N3 llena el vasito, vuelca el agua y hace una raya por donde ter-
mina el agua).

N1:La estd haciendo bien? Porque yo no veo.
E2: Acercate, asi ahora lo hacés vos. (N1 hace la tercera rayita).
E1: (Le pide a N4). Te toca ahora a vos.

N2y N3: jNo va a entrar! (N4 va volcando despacito el agua que queda muy cerca
del borde y realiza prolijamente la raya)

N1: jEra muy dificil hacer Ia raya!

E: Si, habia que hacerla despacito porque estén escribiendo en algo curvo.

E2: Bueno, vamos a ver... ;Nos quedd bastante parecido a estos vasos que vimos
antes?

N2: Igualito.

N3: No.

E2: Pero si tenemos /as rayas para poder medir, ;0 no?
N1: Pero le faltan los nimeros,

E1: Ah_. ;Ustedes qué dicen? élLe faltan los nimeros?

N4: Si, los nimeros. ¢Puedo, seiio? (La docente le da |a fi
numeros. N4 se queda pensando en cus de las rayas ¢
ces la seio les solicita ayuda a sus compaiieros).

bra para que escriba 108
omienza con el 1. Enton”
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E1: N4 tiene que poner el nimero 1, ;quién lo ayuda?

N2: £l agua del primer vasito llegaba hasta acd (sefialando la primera marca infe-
rior). Tenés que escribir al lado el 1, y después el 2, y después el 3y también el 4.
E2: ;Algo mds le falta?

N1y N3: Las letras.

E2: ;Y qué letras podemos escribirle?

N2 y N1: Escribile vasito, sefio. .

N4: Asf si lo usan otros nenes saben que lo hicimos con vasitos chiquitos.

E1: jMuy bien! Ahora les voy a hacer una pregunta muy dificil. Vamos a pensar
entre todos.

E1: Si tengo que regar la planta que estd en el patio al lado de la puerta de nuestra
salita y quiero hacerlo con tres vasitos de agua. ;Cémo hacemos?

N3: Yo, yooooo! Llenamos el vaso que hicimos hasta larayita 3.

N2: jAsi hacemos mds rapido!

E2: éYsi tengo que servirles jugo a ustedes cuatroy a cada uno le tengo que pZZ:f
en sus tacitas 2 vasitos chiquitos de jugo? ;Podemos usar el vaso que gra
mos? (Se quedan callados unos segundos y comienzan a respont?er). )

N3: Llenamos hasta la rayita 2 y la volcamos en una tacita, y segwmos. asi. )
N1: Hasta la rayita 4 llenamos dos tacitas, sefio. Mird. (Sefala la rayita 2 y des
pués la rayita 4).

E2: jQué bien trabajaron hoy, chic
graduados?

N2: jPara medir!

E1: jMuy bien! Ahora vamos a servir el jugo

os! Entonces... ;Para qué nos sirven los vasos

usando nuestro vaso graduado.

—_—-

¢Para

que se circunscriben a la exploracién libre, asu-

E my frecente o es. Aqui el desafio estd no soloen encontn?r un
‘ Iver que la justifique, sino también en visua-

miendo que por si sola generard aprendizaj -
sentido a esta exploracidn, un problema @ res e rastnfents S tesalinckin

lizar que es una oportunidad inigualable pare © tdn pensando sobre el tema. (Tasca y
que los niios estdn manejando, la forma en que €s

Ponzetti, 2009)
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Capitulo 5 Capacidad

Dentro de las anticipaciones que se tienen en cuenta para planificar unacla-
se en la que se deba poner en prictica una receta, podemos mencionar:

o ;A qué magnitud corresponde cada ingrediente?
Salas de ee

9 Hoy cocinamos _

-9

Otras actividades muy conocidas suelen ser
las de preparar alguna comida o bebida a
partir de una receta. En el capitulo siguien-
te se podrén analizar diferentes propuestas
de ensefianza cuyos puntos de partida son
precisamente las informaciones sobre las
cantidades de diferentes magnitudes que se

encuentran en las recetas. La forma en que se explican los pasos a seguir para

preparar las comidas o bebidas responden a instructivos que permiten ademds
analizarlos como secuencias temporales.

Las cantidades necesarias de cada uno de los ingredientes pueden estar expre-

sadas con unidades convencionales y/o con unidades no convencionales. Por
ejemplo:

Bizcochuelo Trufas

Scons Jugo de frutas
* 1potedecrema | - 500 g de * 50 g de manteca * 4 naranjas.
de feche. vainillas. frla. « 2 manzanas.
* 2 potes de * 3 cucharadas de | * 1/2 kg de harina. + 1 banana.
azdcar. dulce de leche. + 4 cucharaditas « 5 cucharadas
* 3 potes de +100gde llenas de polvo de de azdcar.
harina leudante. : i
manteca hornear. - 1 vaso de jugo
* 4 huevos. *100 g de * 100 g de azicar. de durazno o de
chocolate.

* 1/2 cucharadita de otro gusto.

* 6 cucharadas de sal. « 1vaso de agua.

coco rallado.

* 2 huevos.
* 1 taza de leche fria.
* 1 huevo batido.

LS

L4

e ;Con qué instrumento/s convencional/es o no convencional/es pugden medir-
se? ;En qué se parecen y en qué se diferencian las balanzas de cocina (de agu-
jas, digital) y la balanza de la fiambreria?

e Si no tengo una jarra graduada, ;se puede medir cada ingrediente de alguna
otra forma? ;Cémo?

e ;Qué ingrediente se utiliza en mayor cantidad?
o ;Cémo se puede hacer para decir de cudl hay mds cantidad?

i i icar? ;Por qué?
o ;Se puede comparar la cantidad de leche con la can7tldad de azicar? ;Por q
(Qué ingredientes de la receta se pueden comparar:

Un juego con dadosJ

Salas de ae

ipi de diferente

Propadsito. Comparar las cantidades trasvasadas en dos recipientes
inar cudl es mayor. .

e o y i diante procedimientos indirectos
Contenido. Comparacién de capacidades mediante p
con unidades no convencionales.
Organizacién. Cada grupo estd formado por el o
vez las dos parejas entre las cuales se desarrolla : j f. —
Materiales para cada grupo. Dos recipientes de dlferen;gb qarlr::un 3350 e
dad. Dos vasos de diferente tamafio. Un dadc:jque t;:zia'rals” e s
fo e mas grande en ;
fio en tres de sus caras y un vaso ———————
que tiene una constelacion en tres de sus caras y dos ?oir\es;:te;a:)t; o
ras restantes. Papel y ldpiz. Un recipiente c?n arena s: lg o eiasacortits
dos méximos que realicen las parejas segun la canti : O eitanbita
previamente de modo que los niveles alcanzados no sup

cuatro jugadores que forman a su

i idad de 2 litros y los vasos

s tienen una capaci .
;nt1e /4 litroyde 1/8 litro, no podrdn aco.rdarse cinco
: osibilidad: que una de las parejas saque en
ee':vaso de mayor tamafio, con loquellegaala

Por ejemplo: si ambos recipi
elegidos tienen capacidade_s ;
partidas porque existe la siguient

cada partida dos constelaciones Y

<€

¢Para
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capacidad total de arena equivalente a 2 litros en la cuarta partida. Sera conve-
niente que el docente calcule estas cantidades para evitar dificultades durante el

desarrollo del juego. En este caso, tendrfan que jugarse tres partidas para evitar
ese tipo de dificultades.

Desarrollo

La unidad de medida no convencional esta representada por los vasos de dife-
rente tamano dibujados en las caras de uno de los dados y la medida estd indi-
cada por la cantidad de constelaciones que figuran en las caras del otro dado.

A su turno cada pareja arroja ambos dados. Tendran que llenar el vaso del ta-
maiio correspondiente al que salga en el “dado de los vasos” con arena tantas
veces como indique la cantidad de constelaciones en el “dado de las constela-
ciones” y trasvasarla en el recipiente asignado. Se repiten estas acciones por
cada partida hasta finalizarlas. Gana la pareja que haya colocado mas arena en
su recipiente. El docente podré agregar algin tipo de puntaje, si asf lo decide.

Cada pareja realizard la comparacién de las cantidades de arena obtenida por
diferentes procedimientos, usando los materiales que le ha dado el docente 0
solicitando algdn otro material que se encuentre en la sala. “No vale en esta
oportunidad usar instrumentos de medida convencionales”. Se les da papel y
Idpiz para que lo usen como registro si asf lo deciden.

Variables diddcticas

152 o—

v

Que los recipientes tengan diferente forma e igual capacidad.
- Conun tamaiio de vaso, con un dado con constelaciones.
Con un tamario de vaso, con un dado con nameros.

Con dos tamafios de vasos, con un dado con constelaciones y un dado
condibujos de los vasos.

Con dos tamafios de vasos, con un dad

o 0 con nimeros y un dado con
dibujos de los vasos.

Queen todas las posibilidades anteriores se soliciten registros escritos:

0a5 | Tomo 110
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v Que los recipientes tengan diferente forma y diferente capacidad.

Con un tamafio de vaso, con un dado con constelaciones.
Con un tamario de vaso, con un dado con nimeros.

Con dos tamaiios de vasos, con un dado con constelaciones y un dado
con dibujos de los vasos.

Con dos tamafios de vasos, con un dado con nimeros y un dado con
dibujos de los vasos.

Que en todas las posibilidades anteriores se soliciten registros escritos.

v Para sala de 3. Que los recipientes tengan igual formae igual capacidad.

Queda a criterio del estudiante y del do
los vasos, las constelaciones o los nimeros !
dos, el tipo de recipiente, la cantidad de partidas,

Con un tamafio de vaso, con un dado con constelaciones.

Que se solicite una forma de registro, apilando los vasos usados.

Con dos tamafios de vasos, con un dado con dibujos de los vasos.

Que se solicite una forma de registro, apilando los vasos usados por
tamarno.

. . - csponi-
Algunas de las variables anteriores segun los conocnmuer;tos ?ol?;;ras-
bles de los nifios y el gradode su motricidad fina para realizar

vasados.

cente la eleccion de los tamarios de
que figuraran en las caras de los daf-
la forma de registrar y de vali-

dar lo realizado.

:Qué modificaciones propone el lector para adaptar la

dinamica de este jue-

g0 a otras magnitudes?

Son las situaciones las que dan sentido @ los con
estd en las situaciones mismas. No estd tampoa?ée
ticos. Sin embargo, se dice que una representacion
enunciado matemdtico tiene sentido, o
individuos; se dice también que una situaci
el sentido? El sentido es una relacion del s
precisamente, son los esquemas evoa.:
significante lo que constituye el sentido de

ceptos matemdticos, pero el sentido no
n las palabrasy los simbolos matemd-
simbdlica, que una palabra o que un

ios sentidos, 0 ningun sentido para tales o cuales
o 6n tiene sentido o no Jo tiene. Entonces, ;qué es
ujeto a las situaciones y @ los significantes. Mds

dos en el sujeto individual poruna situacion o porun

esta situacién o de este significante para este

sujeto. (Vergnaud, 1990)
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Nota

1. Existen varios tutoriales sobre cémo compartir documentos en Google Drive. A modo de
ejemplo se puede consultar: https://goo.gl/DHLIK)
También se trabaja en forma colaborativa por medio de un documento de Word via correo
electrénico empleando diferentes colores; o utilizando la opcién “Revisar” que se encuentra
en la barra de herramientas y que permite sefalizar la palabra, frase o péarrafo sobre la que
se quiere enviar un “Nuevo comentario® en un cuadro que se abre sobre el margen derecho,
dentro del cual puede escribirse. Cada comentario se identifica simbdlicamente.

Bibliografia

Dienes, Z. P.y Golding, E. W. (1971). Exploracién del espacio y prdctica de la medida. Ter-
cera edicién. Barcelona: Teide.

Lerner, D, Stella, P. y Torres, M. (2009). Escritura profesional. En Formacién docente en
lectura'y escritura. Recorridos diddcticos. Buenos Aires: Paidés.

Vergnaud, G. (1990). La théorie des champs conceptuels. Recherches en Didactique des
Mathématiques, 10(23): 133-170. Marseille: La Pensée Sauvage.

Diseiios y materiales curriculares

Argentina. Provincia de Buenos Aires. Direccién General de Cultura y Educacién.
(2008). Disefio curricular para la educacién inicial. Extraldo de http://goo.gl/7RQQE

Malajovich, A. M. (coord.) (2015). La organizacién de la ensenanza (1.2ed., t. 8, p. 54). Bue-
nos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién. Temas de Educacién Inicial.

Tasca, F.y Ponzetti, S. (2009). Tensiones en el tratamiento de los contenidos del eje "Medida”
en el nivel inicial. Aportes para la capacitacion docente. La exploracion libre de materiales y

elementos (p. 31, apartado 5.3). 1.2 ed. Buenos Aires: Escuela de Capacitacién Docente
~CePA.

0a5 | Tomo 110

Capitulo 6

&Para qué miden los nifios enel nivel inlcl

Peso

eecscccne
cesssscscscsccccee
cessscsessssccsssscsesssnencoe

sesessense cee

inuaci estas con el fin de
Se presentan a contmuacuén. propu
que los alumnos exploren los mstrumentos. conelfinde
medir el peso, y para que comparen'y estimen el peso

con unidades convencionalesy no convencionales.
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(...) las propuestas diddcticas invitan a usar
los “viejos conocimientos” para reorganizar-
los y aprender "nuevos”. Presentan un grado
de dificultad, son verdaderos "problemas”. No
se espera entonces que “salgan bien” desde el
primer intento sino que justamente es la difi-
cultad de la situacion propuesta la que va a
generar la posibilidad de aprender algo nuevo.

Broitman, Kupermany Ponce, 2013.

Propuestas de ensefianza para analizar didicticamente

Para el caso del peso, el docente se preguntara: ;Para quéy cémo mis alumnos:
- explorardn instrumentos para medir pesos?

- comparardn pesos de manera directa?

- comparardn pesos de manera indirecta con unidades no convencionales?

- comparardn pesos de manera indirecta con unidades convencionales?
- estimardn pesos?

Recordemos que la masa de un cuerpo es invariante y que su peso varia en
funcién de la aceleracién de la gravedad de cada lugar. Pero, como cotidiana-
mente los nifios escuchan frases donde el verbo usado es pesar, se ha considera-
do que esta diferencia sea tratada en otros niveles de ensefianza.

Chamorroy Belmonte (2000) explican que los nifios tendran que considerar
el “peso” como una propiedad distinta de otras propias de cada objeto, compro-
bando por medio de diferentes experiencias que, aungue el objeto cambie de
forma, posicién, color, etc,, esta magnitud permanece constante.

Las primeras experiencias con la balanza de dos platillos seran exploratorias
buscando el equilibrio o el desequilibrio de manera directa. Estas equivalencias
0 no entre los pesos de dos objetos podrén comprenderse si los nifios prueban,
se equivocan y vuelven a probar variando las caracteristicas de los objetos ele-
gidos para establecer esas primeras relaciones.

Sien cambio, se busca el equilibrio ent,
determinada de bolitas, tornillos, cha
deigual peso- que funcionen como *
como “es mds pesado que”,
los nifios estaran iniciand

re el peso de un objeto y una cantidad
pitas, botones, monedas, etc. -cada tipo
pesitas”, no solo se estableceran relaciones
‘es menos pesado que” o0 “es tan pesado como”, sino qué
0 sus conocimientos sobre la necesidad del uso de 1as
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unidades de medida para expresar medidas con mayor precision: ‘el bloque pesa
7 bolitas”, “la lapicera pesa 8 chapitas”, etcétera.

En otra ocasién, luego de colocar un trozo de plastilina o masa en uno de los
platillos, se les propone que busquen el equilibrio co['no en Iost ejemplos an:e-
riores por medio de objetos de igual peso mas pequefios. Segundament’e, s;‘:, st:is:
puede preguntar: “;Cambiard la posicion de la balanza si ahora cortamos la p :
lina o masa en pedacitos mds pequefios? ¢ Tendremos que poner mds 0 menos pesitas
en el otro platillo?".

i a?
¢Cuando los nifios se dan cuenta que necesitan usar una balanz

Si los pesos de los objetos son notoriamente. diferentes, bast?ra r\cjzzecs?gf;
raciones perceptivas para que puedan determinar cué.l pesa maiio i
usar algun tipo de balanza no convencional o convencnotjal cluar:‘ ki
comparar sean aproximados o cuando sus formas y tamanos oS g

Si se decide utilizar una balanza de dos platillos con urjldades :::Jizssoqzz
convencionales, la funcién de estas “pesas” es la f:le ser los mteu"rr:;?J ;s bking
permitiran determinar cuél de los objetos es el mas pesadoy cn;:o O e oo
sado que otro/s. En el caso de que haya que m:denar por su Ip et
de diferente formay tamaio el docente fiebgra —antfes deks:.; i petd
recursos para su clase- realizar la expernencna..Por ejemspw.e s s am
igual que 4 tuercas medianas, otro bloque B Pesa igual que e i entoneasl
tercer blogue C pesa igual que 4 tuercas medianas y una tuerca p b

bloque mds pesado es B.

. H n5 -
En relacién con la magnitud peso, término us.ado sc?cualrr:‘en’te. Zﬁ:’:: ::;"v?:;f:ﬁmf;
ceptivas son posibles si la diferencia delas dlfnensrones .el t;so ’ e}s o labalanza A
que tengan la misma formay que sean del mismo material. e I wela Gél st
dos platillos permite la comparacién directa de dos PCSOSO ):midades que fueron necesarios
un objeto al contar los objetos de igual peso usados com

erUn om oo los nifios realizardn algunas anticipaciones que
i i ionen,
Segiin los materiales que se seleccio

i siones:
luego podrdn validarlas y enunciarlas como conclu

i de su forma.
o El peso de un objeto no depende : —
©  Sidos objetos son del mismo matemzl, el de .maYt:: :::a N lopﬁsmo- Depende del mate-
e Sidos objetos tienen el mismo tamano, no siemp!

rial con que estdn hechos. )
®  Si los objetos elegidos como un.:dades dem
para equilibrar la balanza (relacid

edida son mds livianos se necesitan mds

de propora’ona!idad inversa). (Giarrizzo, 2010)
n
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Los docentes, al elegir los objetos cuyos pesos serin comparados por sus
alumnos, podran hacerlo segun sus propésitos, las edades de sus alumnos y en
funcién de las diferentes combinaciones que pueden realizarse con las caracte-

risticas o propiedades que poseen y que se muestran en el siguiente cuadro para
el caso de que sean dos los objetos elegidos:

Objetos
Igual material Diferente material
Igual forma Diferente forma Igual forma Diferente forma
lgual Diferente Igual Diferente Igual -leerente: Igual Diferente
tamano | tamaiio tamaio tamano tamano iﬁt_amai\o«!] tamafio | tamaio

Consideremos, a modo de ejemplo, las posibilidades que responden a las
cuadriculas sombreadas en el cuadro anterior.

Algunas de las comparaciones seran faciles de enunciar por medio de la per-
cepcion: sidos objetos estan confeccionados con el mismo material, tienen igual
forma pero sus tamarios son diferentes, entonces el mas pequefio es el mas li-
viano. Por ejemplo: dos pelotas de telgopor de igual densidad, cuyos didmetros
miden 5 cmy 10 cm respectivamente.

Otros objetos con diferentes caracteristicas no podran compararse de la
misma manera, como es el caso de dos objetos queestan confeccionados condi-
ferentes materiales y que tienen igual forma y diferente tamafio. Continuando
con el ejemplo de las dos pelotas: una de telgopor y otra de goma cuyos diame-
tros miden 10 cmy 6 cm respectivamente, no se cumple que la més pequeiia es
la mas liviana. Puede suceder que sea mas pesada o que tenga igual peso segun
la densidad del material con que esta confeccionada.

Nuevamente, como se ha estado orientando la ensefianza de otras magnitu-
des, esfundamental que los docentes realicen previamente las experiencias con

los materiales preseleccionados paraevitar dificultades durante las mediciones
que sean ajenas a la resolucién de la problematica planteada.
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¢Cudl pesa mas?

8 o
Salade e

La profesora formadora a cargo del Ateneo de Matemdtica les propone a las es-

tudiantes que planifiquen propuestas de ensefianza.
El Ateneo se centrard en un estilo dialdgico de construccién de conocim{'emo a r@vé‘s de
la planificacion, supervisidn, re-elaboracidn, conduccidn, problematizacién, sggyrm:enlo
de las précticas y reflexion del proyecto de ensefianza del drea del conocimiento méa
temético para el Jardin Maternal y Jardin de Infantes, su puesta en marcha y leﬂeX{én
sobre la prctica dulica propia de la Residencia. (Disefio Curricular para la Educacién
Superior, 2007)

Una de ellas consiste en que los nifios tengan que ordenar 6 objetos segin sus
pesos, considerando alguna de las siguientes opciones:

a. igual material y diferente tamafio.

b. igual tamafio y diferente material.

c. diferente forma y diferente tamafio.

Una de ellas decide planificar una actividad para una s§|a de S;ntr:):yu:laug‘eazlz
opcion diferente forma y diferente tamaﬁo: Elige Io.? 5|gU|en.te:r: ‘1; ¢ ".mnzana :
de pléstico, un cubo de madera, una pelom’a de tenis, una piedra, ma

un autito de coleccion de metal. Organizara a los alumnos en grup | ~i| e
Para comenzar, les presentard a los alumnos una balan.za (;e do:r: a:éos i n?e :
ubicara en su escritorio y les preguntard si la conocen, Si saben para q

donde se usa.
Luego colocard en uno de sus platlllqs una Ita;a
de madera. Los nifios observaran hacia que 1 o

istrara laco
balanza y uno de ellos registrara en un afiche, en = sl um 53
"+* ¢| objeto que pesa mds y en a columna que ti

i i iedra y, finalmente, la
menos. Continuard comparando a pelotita fie tenis con la 2:; réz o
manza;ma con el autito de coleccién. EN el cierre, los ninos

i orientaciones con
La docente formadora intercambia preguntas, sugerencias ¥ i estns
la estudiante que luego escribe en €

| trabajo presentado para
mejore la primera version de la ac

de pléstico y en el otro un cubo
se produce el desequilibrio de la
lumna que tiene un signo

tividad planiﬁcada.
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Con respecto a las pesadas que han de realizarse, le explica lo siguiente:

Cuando se quieren ordenar objetos de diferentes pesos segtin el criterio "es més
pesado que”, los nifios pueden realizarlo sopesandolos (usando las manos) si sus

pesos son bastante diferenciados, o usando la balanza de dos platillos, u otra ba-
lanza si se les presentan dudas.

En el siguiente cuadro he escrito las 15 combinaciones posibles que pueden pre-
sentarse al comparar los pesos de 6 objetos para que te ayuden a anticiparlas:

Objeto 2

Objeto 3

Objeto 1 Objeto 4

Objeto 5

Objeto 6

Objeto 3

Objeto 4

Objeto 2
Objeto 5

Objeto 6

Objeto 4
Objeto 3 Objeto 5

Objeto 6

Objeto 5
Objeto 4

Objeto 6

Objeto 5 Objeto 6

Con respecto al disefio del afiche que pensaste, es muy comdn verlo en las salas
de los jardines. Quisiera que analicemos juntas cémo modificarlo para que no Se€
produzcan confusiones, como por ejemplo, que en esta clase el blogue de madera
resulta estar en la columna de los més pesados pero la semana anterior los nifios
hicieron otra experiencia en la que el mismo bloque de madera era el més liviano-

Los registros son soportes escritos que favorecen la consulta de aquello que S€
ha realizado, tanto si lo pueden interpretar los nifios directamente, como si el 40
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cente lo lee cada vez que sea necesario recordar los acuerdos, reglas, relaciones,
representaciones o conclusiones relevantes que surgieron en clases anteriores.

Ante la relatividad de Ias magnitudes, aunque pensemos que los nifios pequenos
no pueden llegar a comprenderlo, es mas recomendable que comparen el peso
de diferentes objetos con el peso de otro objeto que se considera como un objeto
testigo. Es decir, que el afiche podria ser asi:

Objeto més pesado que... Objeto elegido Objeto menos pesado que—

En esta situacion, los nifios saben que tienen que comparar el Peszi:joel :r;stl::‘ g::
el peso del camioncito y el peso del ldpiz con le peso delbtl::rr:;osne re;juce 0 esas,
independientemente del procedimiento que utilicen, el pro e e v
dos comparaciones a partir del dato irTiua.I: que’el camlgnc o
tro de esta serie ordenada por la relacién “es mas pesa o¢.1 . = eeaer
DD e o o, pu Ohjetossedni:?\rszzar:l?tsesy a:)::i;:;:i:des en funcién
roblema méds complejo, pues se pres . : epliouiunn
ze c6mo hayan iniciado las comparacnqnes. Por elempllo(,:::r::iz:lr;ta;.aAl ot
el camioncito, resulta que el osito es mas pesado gse :e e adnlefata
después el lpiz con el osito, el osito es més pesadoq

X 4 apiz.
saber si el camioncito es més pesado que ellép 4o ¢l osito con el lipiz 0 €l
Otras situaciones pueden ser la de iniciar comparan

camioncito con el lapiz. . iones posibles que ten-
Por eso es importante que ademds pienses en las intervenciones p

d‘as que realizar d f rentes to. de a C’ase ye" ’as on ones a las
enlo. en C CIUSI
) i momen S I !
los difel
que tus aluninos rendlan que pOdEI Ilegal. Siuna co“,pa”e{a te d'e‘a esta pAIOpUe. S-
'a' C‘pOd”as da' te Cuenta qué conClUSIOIIES Saca”a“ ‘0.5 ninos en e‘ c. 'e“e. Revisa
f'onesy VOIVemos a ver ju“fas Ia nueva version detu p‘a“lﬁcacla".
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El proceso evaluativo, en la medida en que introduce la reflexién sobre lo que se hace y
c6mo se hace, que cuestiona la eficacia de las prdcticas, sensibiliza a las personas implica-
das sobre muchas cuestiones. Si se consigue desarrollar esta sensibilidad y que los docentes
(los un fe estdn formando y los formadores) entren en un proceso de reflexién y critica
pedagdgica sobre qué se hace, como se hace y qué utilidad tiene, sin duda se habrdn sen-

:g% i(;sr :azs(e)sogt)a una evaluacién que tiene el reto de asegurar la calidad de la formacion.

) Los mds pequefios comparan pesos

Sala de e

Proposutq. Que los nifios logren comparar los pesos de dos objetos distintos de
manera directa para establecer cul es el més pesado.

glontenido. Comparacién de pesos con diversas finalidades précticas de manera
irecta.

Orgamzaclion. Todos los nifios sentados en sus sillas, pero colocando las mesas
una a continuacién de otra.

Materiales

P.a'r 1. Una §0I§a grande opaca de polietileno que contenga varias bolsas tam-
bién de polietileno en su interior, y una bolsa pequefia opaca de polietileno

dqnde se guarden 15 tizas. Ambas bolsas anudadas para evitar que los nifios
miren lo que contienen.

Par 2. Dos cajitas de cartén con forma de prisma rectangular, de diferente

ta‘mano. La mas pequefia tiene piedritas en su interior. Pueden ser cajas de
fésforos de dos tamaiios.

s’ar 3. Dos pel.otas: una amarilla, para jugar al tenis; y otra més pequefia, negra,
e goma maciza como las que se suelen usar para jugar a la paleta en la playa.

Par 4. Seis chapitas de las que se utiliz i
an como tapas de botellas y dos pilas
envueltas en papel celofan. F sy €es?

L?f edocz:mg present§ al grupo los pares de objetos, uno por vez. Y fue realizando
J Edr’endes lntervencu')nes‘para que los nifios en un primer momento anticiparan por
io de la percepcidn visual cuél de los objetos era el més pesado para ellos- A

;nﬁeé:ga que iban contestando, se registraron sus respuestas con una cruz en un
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¢Para

Se transcriben didlogos de algunas escenas que sucedieron durante la primera
actividad de la secuencia diddctica planificada por la docente y se muestra el
disefio del registro que decidié usar para las anticipaciones y las comparaciones
directas que resultaron entre los pesos de los diferentes pares de objetos.

Docente (D) / Nifia 1 (N1) / Nifio 2 (N2) / Nifia 3 (N3) / Nifio 4 (N4) / Nifia 5 (N5)
/ Niiio 7 (N7) / Niiio 8 (N8) 8

Presentacion del Par 1

D: ;Me pueden decir cudl de estas dos bolsas es la mds pesada?

(Todos los alumnos contestan: “la bolsa grande”).

D: Yo necesito saber cudl pesa mds de las dos, no cudl es la més grande.
N1: Y.. Ya sabemos... jLa mds grande!

Presentacién del Par 2

D: Bueno... Y ahora... ;Cudl pesa més?

(Algunos dicen "l grande” y otros dicen “la alta”).

D: ;Esta? (muestra [a caja més grande). ;Estdn todos de acuerdo?
Alumnos: Siii!".

D: ;Es dificil esta actividad?

N2: jNooooooo! Es refécil.

Presentacidn del Par 3

La docente extrae los objetos de la caja.

N3 y N4: Son pelotas.

D: S, son pelotas. ;Como son?

NS: Una es amarilla y otra es negré.

N3: Una es grande, y la otra, un poquito menos. . o .
D: ;Alguna otra referencia? (La mayorfa ha‘ce alusléf\ 7al Dc:llzrs).zg ;'Iu"r:::sl:)lre:-
estas pelotas... jAlguien puede deciime cudl pes més? (

sentes, 6 optaron por “la negra”y 14 pOr la amarilla’)-

— —————— 163
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Presentacién del Par 4

D: Bueno, a ver.. Este es el dltimo par. ;Qué les parece a ustedes? ; Cuél pesa més?
(Todos gritaban y no se ponfan de acuerdo. Le pregunto a N7, quien todavia no
habia participado).

N7: Estas son muchas... Pesan mds. (Sefialando las tapitas).
N1: Las pilas.

D: ¢ Por qué decis las pilas?

N1: No sé_. pero es la mds pesada.

Diseiio del afiche confeccionado por la docente

¢Cudl es mas pesado?

"\

% Y,

i Al
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Luego, la docente coordind el intercambio entre los alumnos para que participen
en la validacion de sus anticipaciones:

D: ;Cémo podemos saber si tienen razén y estos son los objetos mds pesados?
(Sefiala el objeto que los nifios indicaron como el més pesado en cada par y lo
muestra en el afiche también). ;Qué se les ocurre? ;Como podemos hacer? (N8
hace gesto con las manos, indicando que se podria sopesarlos). A ver.. ¢Cémo se
hace lo que me querés decir con tus manitos?

(N8 toma un objeto con cada mano e indica que la pelota negra es més pesada
que la amarilla. Todos querian probar. La docente fue repartiendo a cada uno
los pares de objetos y registrd sus respuestas. No todos elegian el mds pesado,
algunos de todos modos segufan guidndose por los tamaiios).

N7: (Mientras validaba). Ahhhhh, vos hiciste trampa.

D: (Teniendo siempre en cuenta su propdsito). ¢ Te parece? Yo siempre Ie.s pregun-
t6 cudl era el méds pesado. Bueno, ahora que todos pudieron tocar los objetos con
sus manos y darse cuenta cudl era de verdad el mas pesado, ¢lo marcamos en el
afiche? ;Cémo piensan que lo podemos marcar?

N5: Le hacemos un redondel con color al dibujo més pesado.

D: ;Estan de acuerdo? (Todos respondieron que sf).

j i i de las
Finalmente, la docente fue leyendo junto con Jos nifios los registros

anticipaciones realizados para compararlos con I?’s reglstro’? deelﬁ3 :L;:;z:;gz ca)-l
sopesar los objetos. Algunos seguian pensando en“latrampa’ qu B
cente. Pusieron el afiche en una de las paredes delasalapara clor;m:anza e
préximas actividades -que estaran re|acionad'as conelusode :?maera za de dor
platillos-, de manera de volver a revisar loregistrado en esta pri
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La balanza del abuelo®’

Salade o

Uno de los momentos de la clase es la puesta en comun, aunque suele suceder

que esta nocién la usan a menudo como sinénimo de cierre de la clase. ;Todo

cierre de una clase es una puesta en comin? ;La puesta en comin siempre se or-

ganiza al final de la clase? ;Qué cuestiones se discuten en una puesta en comin?
(-) el docente debe hacer la sintesis del trabajo, afinar o introducir modos de representa-
cion del problema o de las soluciones, sedalar lo producido y/o lo que queda por hacer.
Es un momento relevante y delicado a la vez: para que el discurso del docente tenga sen-
tido para los nifios es imprescindible que se apoye verdaderamente en el trabajo de los
alumnos. Si ello no ocurre, se estaria frente a la ficcion: el docente estaria reconociendo
en el trabajo de los nifios un saber que realmente no produjeron. Por otra parte, los alum-
nos deben tratar de establecer cuiles son los aspectos de sus producciones personales
que se relacionan con esta explicacion del docente. Si no lo hacen, corren el riesgo de
recordar aspectos irrelevantes de la situacion, que no funcionardn como referencias im-
portantes para nuevas situaciones. (Saiz y Parra, 1999)

Una vez que todos los grupos realizaron las mediciones, la docente que realizé
esta experiencia los sienta cerca del pizarrén para que puedan observar la tabla
de doble entrada y asi comenzar con la puesta en comn.

0a5 | Tomo 110
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Para poder interpretar el didlogo que se produjo al final de la clase se presenta el
disefio de |a tabla que confecciond la maestra con representaciones de los regis-
tros que realmente produjeron los nifios (al ser una balanza no convencional, las
medidas resultaron aproximadas).

00000 § 000000000000 10
‘Q\\\ 9
7
NN 4 000000000

2
D
]
" " 6
= L
-
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Maestra (M) / Nifio 1 (N1) / Nifia 2 (N2) / Nifia 3 (N3) / Nifio 4 (N4) / Nifio 5 (N5)
Nifia 6 (N6) / Nifia 7 (N7) / Niia 8 (N8)

M: Bueno, ahora que estamos juntitos miren todos acé (sefialando la tabla). En
esta tabla estan las bolitas, las tapitas y las tuercas... ;Me pueden decir para qué
las usaron? (Nadie contesta). ; Por qué las contaban? ;Se acuerdan?

N1: Porque las pastillas pesan 10 de esas (sefiala las tuercas de la tabla).
M: Entonces, ;qué les parece? ;Para qué nos sirvié anotar?

N2: Para anotarlo y saber.

M: Bueno, vamos a ver qué anotaron...

N3: Silvia, anotamos lo que pesamos.

N4: Y para mostrarle a los chicos que no vinieron.

M: Bueno, ustedes anotaron que las pastillas pesan 10 tuercas y otro grupo que
pesan § bolitas. ;Qué pasg?

N2: Esas son mds pesadas (se levanta y sefiala las bolitas).
NS: Es méds pesada la bolita.

M: Si es mds pesada la bolita que la tuerca, ;necesito mds o menos bolitas que
tuercas?

N6: Menos.

M: Para la pila... una mesita dice que pesa 9 tapitas y otra mesita que pesa 4 boli-
tas. ;(No son mds grandes las tapitas?

N3: Esas son mds pesadas (se levanta y sefiala las bolitas).

M: El broche pesa 1 tuerca y el heliciptero pesa 3 tuercas. ;Cudl es méds pesado?
N7: El helicdptero.

M: ;Y cudl de los dos pesa menos?

N3: El broche.

M: ¢Por qué para pesar la maderita unos usaron 5 tapitas y otros, 2 bolitas?
NS: jLas bolitas son més poderosas!

M: ;Por qué para pesar las pastillas usaron menos tuercas y més chapitas? iNo
se equivocaron?

N8: Las tuercas son como las bolitas, pesan més, hay que usar menos.

(La docente continda con peguntas para establecer otras relaciones).
M: jMuy bien! ;Les gusté hacer esto?
Varios nifos: % Siffififi",
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M: Bueno, ahora vamos a recordar entre todos lo que aprendieron hoy y yo después
lo voy a escribir en una lémina para que nos acordemos la préxima vez que usemos
la balanza:

v Para pesar bien tienen que estar los platillos iguales.
v Las pilas y las pastillas pesaban mds porque necesitamos poner todas las bolitas.

v El helicdptero y la maderita pesaban menos porque Usamos poquitas cosas
para pesarlas.

v El broche pesaba menos porque pesaba menos bolitas que la pila.
v Sila pesita es pequeiia no importa su tamaiio, importa el peso.

. . o *y mis
v Para pesar el mismo objeto se necesitan menos pesitas 'més pesadas” y md
pesitas “menos pesadas”.

Comentarios finales de la docente sobre la experiencia

Para afianzar los contenidos y jerarquizar su implementacionsera niie;agrll:
que los nifios resuelvan otras problematicas que I.os aYl{qe“ a tle"zr EI?ZIBS . 1o
ridad en el uso del nuevo vocabulario, en la manipulacion fie as Efuso de' apn
estimacion, en la validacién y en los registros de las‘medlaon:.-s. e aistron
bla de doble entrada facilité lacomparacién de los dlferentecsh ;pic;as) e
pictogrdficos (el paquete de pastillas pesa oooo9oo99og:ambl:)s (Ia'pila besad
(el paquete de pastillas pesa 10 tuerca%) y combinacion S
000000000 tapitas; el paquete de pastillas pesa 00000 :

cién de los materiales utilizados como recursos

La eleccién e implementa ’ . consignas
f des a la propuesta, se pudo a través de Elos c.umpllr.las id i al
ueronacordes P del aprendizaje. Hubiera sido ide

dadas y actuaron como medios facilitadores

a ima vez que implemente esta activi-

trabajar con grupos mas pequefios. La proxi tqS lI tipI t ot

dad i de 4 integrantes. El tiempo pa allevarla a
lo haria con grupos no mayores

i con una Gnica unidad

cabo no fue suficiente y debido aello cada gru:;p::bma;gti e farntes

i i los grupos ;
de medida, asi que para que todos er O arrollaréien
unidades sera :ecesaria una nueva fase de 13 actividad, q
otra jornada para completar lo prewstoc.r P— rfrentaban para

Y rocedimi ! g iy

a permanente de p ' e ectuviers slexp
la rtzc:ti?:: cjielpproblema planteado hizo que Ta;“;e; e que Ia actividad
presente. Validaron si sus respuestas SRIRERALE o tanto'en forma individual
contem, iaba |a posibilidad de efectuar este procesaCCiones i sy
com l? pal y de realizar las correcciones de esas
o gru

sién, la confrontaciény 1a comprobacion.
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Hubo cooperacidn permanente en los grupos y entre ellos trataban de cum-
plir la consigna. Si no la podian resolver me llamaban y ante una nueva pregunta
que les hacia, iniciaban la resolucién nuevamente hasta llegar al resultado y re-
gistrarlo en la tabla.

i ¢Estas balanzas pesan de la misma manera? _

Salade o

Beatriz Gonzélez (2011) propone la secuencia: “Pescando pesos” para trabajar el
conocimiento del peso en una sala de 4 afios. Esta compuesta de tres actividades
que se han organizado y sintetizado en el siguiente cuadro comparativo para que
los estudiantes y docentes puedan analizar cules son las variables didcticas
que permiten establecer un progresivo nivel de complejidad entre ellas.

Se invita al' lector a completar los componentes que habitualmente planifican y
que no estén incluidos en esta situacion de ensefianza de acuerdo con el disefio
curricular de su jurisdiccion.

Capitulo 6

Peso

Al finalizar el juego se
ofrece [a balanza de

del més pesado al mds
liviano. Al finalizar

Explicacién del Fn parejas. Cada En grupos de 3 Igual que en la

juego jugador tiene que integrantes. Proceden | actividad anterior.
pescar un frasquito y igual queenla Al finalizar el juego se
luego deben establecer | actividad anterior y ofrece 1a balanza de
cudl es el més pesado. | tienen que ordenarlos extension.

estimar sosteniendo

dos platillos. eljuego se ofrece 12
balanza de extensién.
Problemas que | Determinar el Ordena los Ordenar los
resolver frasquito mds pesado | tres frasquitos tres frasquitos
usando diferentes POr sus pesos por sus pesos
procedimientos: usando diferentes usando diferentes
sopesar, usar [a procedimientos: procedimientos:
balanza de dos sopesar, usar |3 sopesar, usar otra
platillos. balanza de extensidn. balanza dT extension.
1 " la tatividad di a idad
del peso. del registro de los
pesos.
Procedimientos | Silos frasquitos Si los frasquitos Igual que en Ia.
y/o estrategias | tienen pesos tienen pesos actividad anterior, pero
posibles de considerablemente considerablemente solo pueden poner de
resolucién diferentes: sopesar y diferentes: sopesary auno los frasquitos

en el recipiente de la

estimar

Actividad N.° 1 Actividad N.° 2 Actividad N.° 3
Materiales Varios frasquitos Los mismos de la Los mismos de la
opacgs de igual actividad anterior actividad anterior
tamafio y forma con pero la balanza pero |a balanza
una argolht? ensu es de extension es de extension
parte superior para (confeccionada (confeccionada con
poder ser pescados”y | con tres medias un soporte saliente de
que contienen distintos | extensibles colgadas una pared en el que
materiales que hacen de un listén o cuerda se coloca un resorte
qye SUS pesos seap tensa ala misma altura | con un recipiente para
diferentes. Una caiia de la varilla recta de contener el objeto 3
de pescar con un una percha para colgar | pesar. Sobre la pared
ganchito en su extremo | ropa). se ubica una tira
para cada jugador. Se puede usar la de papel graduada
Una'balanza de dos balanza de dos haciendo coincidir el
platillos. platillos con pesitas no | cero con el lugar donde
convencionales. se colgé el resorte al
$0 g
porte) ]
Contenido Inicio en el conocimiento del peso en contextos de juego
Y
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que es necesario hacer | balanza de exten;ién
y tendrén que registrar
con algin tipo de
marca hasta donde
baja el resorte para
luego compararlas.

un frasquito en cada
mano. mas comparaciones.
Validar lo anticipado Validar lo anticipado
usando el equilibrioy usando la mayor 0

el desequilibrio que se | menor extension de las
produce en la balanza medias de la balanza

de dos platillos. de extension.

Seria interesante trabajar colaborativamente en catdaI msstiltuic::\:esso:;:deil
disefio de tres secuencias didacticas temer)d.o en cuenta a:;j ieil:e ol 58
ciones, aclarando que la inclusién de la actividad correspo

cuencia no responde a un orden preestableCldO‘

Que se use cOmo recurso la balanza de dos platillos y

- Primera secuencia. \
queincluyala Actividad N° 1.
- Saindasecuendd S L:is'e C: rt:?erinduya ]a Actividad N° 2.
; as
feccionada con las tres med! i —
Tercera secuencia. Que se use como recurso 2 balanza de

. tividad N° 3.
feccionada conunresortey que incluya laAc

ecurso la balanza de extensién con-
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Cocinar con sentido

Sala de edades integradas?

(4(s)

Entre las actividades habituales que los docentes planifican para la ensefianza de
los cantenidos relacionados con las magnitudes capacidad y peso se encuentran
aquellas en las que los nifios tienen que interpretar y realizar recetas sencillas
para preparar algunas comidas o bebidas. En el capitulo anterior se dieron algu-
nos ejemplos. Ahora comenzaremos analizando dos propuestas diferentes te-
niendo en cuenta las preguntas que fueron formuladas al comienzo del capitulo.

p Hoy pesamos frutas

Propésito. Que los nifios comparen frutas de
distinto peso y tamafio con instrumentos no
convencionales y convencionales.

Contenido. Comparacién de pesos con diversas
finalidades practicas mediante procedimientos
indirectos (con unidades no convencionales y
convencionales).

Organizacion. Grupo total de la clase.

Materiales. Una balanza de dos platillos. Frutas de distinto peso y tamaiio.

Desarrollo. La docente comienza el desarrollo de |a actividad mostrandoles una
balanza de dos platillos y les pregunta a los nifios: %; Saben para qué se utiliza esta
balanza?". En ese momento, dos nifios le responden que sirve para pesar.

Abre una bolsa y les muestra diferentes frutas. Continia preguntando: “; Qué fruta
es mds pesada?, ;cudl pesa menos?, ;cémo podemos darnos cuenta?”.

Una nifia responde: "La que pesa mds hace que Ia balanza se caiga mds para esé
lado y levanta més alto a la otra fruta”.

Les propone un juego que introduce a partir de la siguiente pregunta: “; Quién
quiere pasar a pesar estas dos frutas?” (les muestra una naranja y una manzana)
“¢Cudl les parece que pesard més?”.

Varios alumnos a la vez gritan: La naranja!”,

La docente pregunta: ;Por qué?”. Y todos responden: “Porque es mds grande”.

Luego los invita a participar: “;Quién quiere pasar a pesar las frutas con la balanza@
para estar seguros que la naranja es més pesada que la manzana?*.
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(Pasa una nifia, coloca una fruta en cada platillo e indica con su dedo el platillo
donde estd la naranja, que es el que se incling més hacia abajo. La docente la
alienta, comenténdole que lo hizo muy bien).

A continuacion, les propone la siguiente consigna; *;Qué les parece si hacemos
como si fuéramos balanzas y cada mano es un plato de la balanza para pesar otras
cosas?” (Los nifios aceptan).

Entonces, les entrega juguetes y otros objetos de la sala con diferencias eviden-
tes entre sus pesos. Los nifios experimentan y se dan cuenta rdpidamente que el
brazo que se inclina mas abajo es el que sostiene el objeto mds pesado.

Ensalada de frutas
Otra docente propuso a siguiente secuencia didactica.

Propésito. Que los nifios preparen una ensalada de frutas para la merienda.
Contenido. Comparacion de longitudes, capacidades y pe-
sos con diversas finalidades précticas de manera directa
y mediante procedimientos indirectos (con unidades no
convencionales y convencionales).

Organizacién. Grupos de 4 integrantes. e

Materiales y recursos didacticos. Receta para prgparar.una ensalada d:afrrit:::
escrita en una I4mina donde se indican los ingredlemes.'350 g; ge m:en o dé
450 gr de manzanas, 300 gr de banana§, 200 gr de azicar, 300 cc de jug
naranjas. Y también la forma de preparacion. P
Inicio. Una vez que se organizaron los nifios, se lee la rfzcetrz sy es?nterpretar .
guntas problematizadoras para queé pugdgn reconocer nu;n;aobre e on e
simbolos de gramos y de centimetros ciibicos. Se convearz0 e comprtis.

se pide cada ingrediente en los negocios del su’permert; s
Luego se les da la siguiente consig;iar: :ziea (Ll:; fcljzfla:s ingredientes que tenemos
cantidad? ;Como hacemos para m

que usar?

Desarrollo. En un recipiente colocar 12
agregar el azdcar y el jugo de naranjas.
ensalada en la merienda.

Podran realizarlo por medio de difer

frutas peladas y cortadas en trociFos,
Después mezclarlas muy bien. Servir la

jarios: edido[es d pIéS‘
eﬂnedlanos. balanla, m . > e. :
tico, tazas r pO es. Cada rupo deClde que utilizar.
i que equivalgan a 2009 (0 200 CC). ‘ .. g o l I !
: i fupos Sobfe pfocedl“ ientos, “led ciones y eleccio
Cie”e- Ir [e[camblo entre g | 1as. n

irve la ens
del instrumento. Después se Sivé la

entes int
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Anilisis didactico de la primera situacién (“Hoy pesamos frutas”)
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¢ Tanto en el propdsito como en el contenido, la docente omite que los ni-

fios van a comparar pesos de manera directa (sopesar) e incluye unidades

einstrumentos convencionales que no indica en los materiales ni utilizan
durante el desarrollo de la clase.

En algunos jardines de infantes se ha decidido elegir aquel propésito que
figura en los disefios curriculares que “se acerca mas” alo que se va a tra-
bajar en laclase o durante la secuencia planificada. Esimportante sefialar
que los propositos formulados en estos documentos hacen referencia a
los aprendizajes que los nifios del nivel tienen que lograr a largo plazo
Y que no en todos ellos se han organizado los contenidos por edades ni
tampoco se han distribuido para secuenciarlos a lo largo del afio. Razén
por lacual es necesario que los estudiantes y los docentes contextualicen
los aspectos de los contenidos que efectivamente se proponen ensefiar a
sus alumnos en sus clases.

A partir del relato de la docente pueden imaginarse las diferentes esce-
nas en las que intervienen todos los nifios a la vez.

No siempre la organizacion de la clase en “grupo total” es la mas conve-
niente. Segun el tipo de actividad y el momento de la clase (presentacién
de lasituacién, resolucién durante el desarrollo de la propuesta e instan-
cias de reflexion sobre lo realizado) el docente podré decidir si sus alum-
nos trabajaran de manera individual, en parejas, en pequefios grupos o en
grupo total.

Una balanza de dos platillos. Frutas de distinto peso y tamafio.
Es recomendable que durante toda la actividad no solo participen los ni-
fios “que se animan’”. Tendria que disponer cada grupo de una balanza.

¢Saben para qué se utiliza esta balanza? En ese momento, dos nifios le dicen
que sirve para pesar.

La balanza de dos platillos no se encuentra actualmente en negocios o en
los hogares de los nifios como para que todos sepan qué es, para qué sirve
y como se usa. El docente tiene que partir de esa idea al momento de pla-
nificar el modo en que presentari la situacién y también, segun las res-
puestas, decidir cémo dar paso a una nueva intervencion. En este casos
respondieron solo dos nifios, pero no podemos analizar con la informa-
cién proveniente de este registro, si la conocian o si al incluir la palabra

balanza en la pregunta inicial, automaticamente respondieron que sirvé
para pesar.
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tPara nlitos en el nivel inicial?

o ;Quéfrutaesmds pesada?, ;cudl pesa menos?, ;c6mo podemos darnos cuenta?

Una nifia responde: “La que pesa mds hace que la balanza se caiga mds para
ese lado y levanta mds alto a la otra fruta”. Les propone un juego que intro-
duce a partir de la siguiente pregunta: *;Quién quiere pasar a pesar estas
dos frutas?” (les muestra una naranja y una manzana). ;Cudl les parece que
pesard mds?". Varios alumnos a la vez gritan: “jLa naranja!”. La docente
pregunta: “zPor qué?". Y todos responden: “Porque es mds grande”.
Mas alla de la respuesta de la nifia, no se validé su anticipacion con la ba-
lanza y se dio por aceptada la conclusién a partir de esa unica respuesta.
Y a continuacién les propone un juego. Suele suceder que se les otorgue
caracter ludico a actividades que no presentan esas caracteristicas.

Ana Malajovich (2008), al reflexionar sobreel lugar del juegoen|la educacién

infantil diferencia tres tipos de situaciones:

- Situacidn lidica. Actividad no estructurada en la que el nifio tigne la hbent-
tad de elegir el qué, el como y con quién jugar. El docente pIanlﬁF_a la astl-
vidad, pero los contenidos pueden trabajarse o no, pues es el nino quien
tiene lainiciativa. '

- Situacién de aprendizaje con elementos lidicos. Es una.situacnén estrg;tl;rz-l
da planificada por el docente para trabajar determlr}ados contelr;|s :h_;os
problema que se resolverd se presentaen f'orma de juegoy son
quienes buscan diversas formas de resolucion. . -

~ Situacién de no juego. Es una actividad estructurada con la intencién
ensefar contenidos, que no presenta componentes lGdicos.

5 . on la
e Luego los invita a participar: “¢Quién quiere pasar ;::::’J:slafr:::zzm?,.
balanza para estar seguros que la naranja es mqlsl pe toelica eondedael
(Pasa un nifs, coloca una rutaen cads P liné mas hacia abajo. La
platillo donde est4 la naranja, que es el quese 'r;c i)
docente |a alienta, comentandole que 0 hizo muy

i la mas pesada por-
, i4o que la naranja era :
i bian respondido Que i rceptivas
P ;2 rg?ande Es decir, que hicieron comparaciones percep
que eram - '

. tenfan nada que comprobar ante'la (?VIden:fnd;, ::a:ril;u;a;
vnsu?les y no ten tarnos si la balanza funcwnq com unrecurso ne:
eleglcfas. Cabe pregZ“r a esa pregunta que sigue siendo a'un;os couge
cesaéno Pafi I'ecsc:‘::sr;d:rado la docente. Hay veces que segun j
racién que ha

ifici idi il es el mas
arse pO su peSO esulta dl”cll deci ua
i C
quier en Compal [ f [ dir
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pesado desde la estimacion visual, ya que no siempre el objeto de tamaiio
mas grande es el mas pesado.

“¢Qué les parece si hacemos como si fuéramos balanzas y cada mano es un
plato de la balanza para pesar otras cosas?". Entonces les entrega juguetes
y otros objetos de la sala con diferencias evidentes entre sus pesos. Los
nifios experimentan y se dan cuenta rapidamente que el brazo que se in-
clina mas abajo es el que sostiene el objeto més pesado.

Tanto los juguetes como los objetos de la sala tienen que ser elegidos en

funcién de las comparaciones que la docente haya anticipado a la hora de
planificar la clase. ;Cual es el cierre de la clase?

Anilisis didactico de la segunda situacién (“Ensalada de frutas”)

 Elpropésito no expresa los aspectos del contenido que la docente preci-

176 o—

samente se propone ensefar a sus alumnos. Y con respecto al contenido,

¢los nifios podran comparar por medio de procedimientos directos lo que
se les solicita en esta actividad?

Las mismas orientaciones que se expresaron en la propuesta anterior
son vilidas para esta, aunque un aspecto importante a tener en cuenta
es que el propésito del docente tiene que hacer referencia a los aspectos
de contenidos que se van a ensefiar y a los procedimientos que pretende

que sus alumnos utilicen. Una forma més completa y apropiada de plan-
tear el ejercicio puede ser:

Propésito. Que los nifos interpreten las cantidades de los ingredientes

que figuran en lareceta de una ensalada de frutas y los midan con instru-
mentos de medida convencionales para prepararla.

Contenido. Comparacién de capacidades y pesos con diversas finalida-
des practicas mediante procedimientos indirectos (con unidades con-
vencionales).

Los simbolos referentes a las unidades de medida escritos: gr y cc (gra-
mos y centimetros cdbicos) no son los correctos. Lo apropiado es sim-
bolizarlos como g y cm?® respectivamente, simbolos que corresponden al
sistema métrico legal argentino (SIMELA).

En los materiales y recursos didacticos figura la receta y la forma de
preparacion de la ensalada de frutas, pero se desconoce el tipo de ba-
lanza, de medidores y de potes que se utilizaran. Solo se hace referencia

alfinal del desarrollo a la capacidad de las tazas ‘que equivalgan a 200 g7
(0200 cc)”.

0a5 | Tomo 110

Capitulo 6

Peso

Es necesario tener presente que en este tipo de actividades y en todas
las que se trabajen contenidos relacionados con las mediciones y las me-
didas, no es apropiado dejar que cada grupo decida qué instrumento de
medida utilizar, ya que estas elecciones pueden modificar las relaciones
que se quieren establecer durante el cierre de la actividad. Una de las de-
cisiones didacticas que la docente pudo haber tomado es la de que cada
grupo tuviera los mismos instrumentos de medida -convencionales o
no- y que de ellos eligieran los mas convenientes para pesar o para medir
capacidades. La eleccion de los instrumentos de medida también tiene
que ser probada con anterioridad para evitar dificultades imprevistas y
para asegurar la posibilidad de sacar conclusiones compartidas. Y la pre-
gunta serfa: “;Cémo hacemos para medir cada uno de los ingredientes que
tenemos que usar?”.

o ;De qué frutas necesitamos comprar mds cantidad?
Aqui la docente, implicitamente da a entender que los nifios corT\Pararén
los ndmeros que estan en lareceta. Seriaimportante que lo exphqta.ra en
la planificacion si es que va a detenerse para que |os nifios puedan inter-
pretar la receta. De no ser asf podria planificar la clase en dos rr}omentos
para llevarlos a cabo en dos dias: el primeroen tgrno alas c?scrlturas nu-
méricas y el otro para que realicen la experiencia corj los |qstrumen:J?s
de medida y dispongan del tiempo suficiente para realizar el intercambio
colectivo. - -
Existen otras recetas interesantes para traba}'ér conlos anos.ge izt;: 21;/:_
en las que sus ingredientes se miden en funcion de cftrti iaerilitgd ol
trén: 4 huevos, la mitad del peso delos huevos de azucar, .

de los huevos de harina.

de los huevos de mantecay el doble del peso

- ici ccion
e Intercambio entre grupos sobre procedimientos, mediciones y ele
del instrumento.

i io, cuales
Pensar qué cuestiones se consideraran durante el intercambio,

3 izados o evocados) y de
imi odran faltar (realiza i
son los procedimientos que no pod : ocses e
qué maFr)\era se analizara la eleccion de los mstrumgf\f?rz :tes mome::tos
mitira anticipar las intervenciones docentes en los di

delaclase.

bones, rellenar galletitas

o iones preparar bom

distintas se::'o hacer ensalada de frutas. La pregunta es.

dosr:ﬂtflis, Es decir, ¢qué contenidos se pueden trabajar
cticas’ ¢

Es una prdctica habitual en las
con dulce, diluir jugos concentra
¢qué sentido diddctico tienen esas p
en estas propuestas?

?
¢Para qué miden los niftosenel nivel iniclal
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Si a esas mismas actividades se las presenta como un problema a resolver, los nifios podrdn
tomar‘contacto con contenidos de ensefianza referidos a la matematica. (...) si la sala se
organiza en pequerios grupos y a cada uno de ellos se le pide que se haga cargo de prepa-
rar una de las frutas, las posibilidades de participar se incrementan y en consecuencia la

situacién adquiere mayor sentido diddctico. (La ensefianza de la geometria en el jardin
de infantes, 2009)

Como ya se ha hecho referencia en capitulos anteriores, los disefios de los
diferentes tipos de planificaciones y los componentes que se incluyen en ellas
dependen de acuerdos institucionales y/o jurisdiccionales. Sin embargo, existen
cuestiones que los estudiantes, los docentes, los directivos e inspectores area-
les deben considerar para evitar los errores disciplinares y/o didacticos.

Una de las funciones de la planificacion es también la de lograr comunicar
de m?ngra completa, clara y precisa la situacidn de ensefianza que se llevara a
la préctica para que otros puedan interpretarla y, especialmente en aquellas re-
feridas al eje Medida, describir los materiales y recursos didacticos que fueron
seleccionados indicando sus dimensiones, caracteristicas y cantidades.

Es necesario entonces realizar algunos ajustes en las planificaciones de las
clases anterlo‘res con el propdsito de analizar las decisiones didacticas que de
manera explicita o implicita pueden reconocerse en ellas.

‘ Buscando el equilibrio
—o

Sala de (5]

Estudiante residente (E) / Niiia (N)

E: A ver.. te doy estas bolsitas. (Entrego bolsitas opacas  la nifia, cada una con
elementos que poseen diferente peso). ,

(La nifia levanta la bolsita que contiene tapitas con una mano y la bolsita que €s-
coqde papel picado con la otra mano. Luego abandona la bolsita que contiene las
tapitas y levanta la bolsita que guarda los botones. Las sacude, las mira atenta-
mente, se queda meditando en silencio. Luego toma la bolsita d'onde se incluyen
los Porotos y la bolsita que envuelve a las piedras y las sacude nuevamente. Asl
realiza diferentes comparaciones con todas las bc;lsitas).

E: ;Pesarén lo mismo todas las bolsitas?

v N: Estas dos s/,
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(Levanta la bolsita de papel picado con una mano y la de tapitas con la otra.
Luego las vuelve a apoyar sobre la mesa. El peso de la bolsita que contiene las

tapitas es mayor que el de la bolsita que esconde el papel picado, pero es muy
leve la diferencia).

N: Estas dos no... digo si.

(Levanta la bolsa que contiene porotos y la que contiene piedras, y asegura que no
pesan lo mismo. Pero luego las apoya, las mira y las vuelve a levantar manifestan-
do que si. La bolsa que guarda las piedras pesa més que la que incluye porotos).
N: Estas dos si.

(Levanta la bolsa con botones y la que tiene porotos bien altas, y luego las apoya
nuevamente en la mesa. Las dos bolsitas pesan lo mismo).

E: Y.. ;c6mo podemos comprobarlo?
N: Con la balanza.

(La sefiala sonriendo, y yo se la alcanzo. Coloca en una de los platillos de la balan-
za la bolsita con los porotos y en el otro la bolsita con las piedras).

E: ;Qué pasé?
N: Y. las piedras son mds pesadas que esta. (Indicando la que tiene los porotos).

E: iMuy bien! Tenias razon. Ahora te voy a dar dos bolsitas con tapitas que pesan
distinto. ;C6mo hacemos para que las dos pesen lo mismo?

N: Las podemos poner las dos juntas.

E: ¢Las dos juntas?

N: La misma cantidad. ;Sacamos tapitas?
E: jMuy bien!

(La nifia comienza a sacar tapitas).

E: ;Y qué estd pasando?

N: Sigue abajo un platito y sube el otro.

(Entonces agarra un pufiado de tapitas del platillo que.e§té mds abajo, la§ pone
en el otro, pero se pasa de cantidad y cambian las posiciones de los platillos de

la balanza).
E: Y. ;Qué estd sucediendo ahora?
N: Estdn mds pesadas que antes las

E:C m Is""o.

: e' eso es ayor en este p .

(‘ Iar?’ ahorai p [ t plt ta q |guala el peso de ar \
La nifla com enza a saca de auna apita hasta ue

platillos).

de este lado.

?
¢Para qué miden los nifios en el nivelIniclal?
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) Una de las bolsitas tenia 15 tapitas y la otra, 7 tapitas. La nifia agarra dos ta-
pitas de la bolsita con mas tapitas y las pone en el otro platillo, entonces quedan
13 tapitas enuno de los platillos y 9 tapitas en el otro. En el pufiado que agarra
después hay 5 tapitas, entonces donde habfa 13 tapitas quedan 8 tapitas y don-
de h.abl'a 9 tapitas quedan 14 tapitas. Finalmente va sacando de a una tapita del
pIatn!Io que quedaba con 14 tapitas hasta que quedan 11 tapitas en cada platillo
Y se igualan los pesos.

¢Como ayudamos a los nifios para que registren estas variaciones?

Una posibi.l_idad es que el docente dibuje balanzas sin objetos en una hoja
paraf que los nifnos los dibujen en sus platillos segtin los diferentes pasos que van
reahzanz?o hasta lograr el equilibrio de la balanza. El docente podra solicitarles
que escriban simbélicamente la cantidad de objetos que quedaron en cada pla-

t|IJo en cada una de las acciones y que indiquen, por ejemplo con flechas, hacia
ddnde se movia cada platillo.

e | D8 |8

15 ¥/~ &43 y KY 4‘:/

\q v (0 12 ) 44 a1

Otra po§ibilidad es que estén dibujadas varias balanzas de dos platillos en
las tres posiciones (una hacia cada lado en desequilibrio y Ia tercera en equili-
brio), para que completen los platillos con los dibujos donde corresponda y aué
después las peguen en una hoja seglin la secuencia temporal de las acciones-
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Notas

1. Puede consultarse la experiencia completa realizada por la docente Silvia Giarri .
rieoei.org/expe/3354Giarrizzo.pdf i Clacyizzoen DHtpd/

2. Salade edades integradas, sala multiedad, plurisala y multisala son formas diferentes de nom-

brar a aquellas salas con edades heterogéneas que adoptan como formato la conformacién de
grupos de edades combinadas.
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Se seleccionan a continuacidn propuestas para que
los alumnos exploren instrumentos de medicion del
tiempo, para que comparen algunas duraciones, con
elementos convencionales y no convencionales; Y
para que realicen algunas estimaciones.
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(...) una vez que se efectte la medida, esta ya
no puede reiterarse: si recomenzamos una me-
dicién para verificarla, ya no estamos midien-
do el mismo fenémeno, sino un nuevo fenéme-
no distinto del primero. El tiempo transcurre
de manera irreversible.

Cerquetti-Aberkane y Berdonneau, 1994.

Propuestas de ensefanza para analizar didicticamente

Para el caso del tiempo, el docente se preguntars: ;Para qué y cémo mis alumnos:
- explorardn instrumentos para medir el tiempo?

comparardn de manera directa el tiempo y algunas duraciones?

comparardn de manera indirecta el tiempo y algunas duraciones con instru-
mentos no convencionales?

comparardn de manera indirecta el tiempo y algunas duraciones con instru-
mentos convencionales?

- estimardn tiempos y duraciones en el reloj?

- ubicardn fechas en un calendario?

Habitualmente los docentes planifican actividades relacionadas con la inter-
pretacion, la produccion, la comparacidn y el orden de las escrituras numéricas
con el propdsito de que los nifios de este nivel se inicien en el uso de las reglas
d.e nuestro sistema de numeracion posicional y de los diferentes aspectos -car-
dinaly ordinal- del nimero.

Le dan mayor importancia al tratamiento de los contenidos numéricos du-
rante el afo y dejan poco tiempo para la ensefianza de los contenidos espaciales
y geométricos, asi como pocas clases a la realizacién de actividades que involu-
cren contenidos relacionados con las mediciones y la medida. Son situaciones
t.>asadas principalmente en comparaciones directas entre las alturas de los ni-
fios y en ubicaciones de fechas importantes o de caracteristicas climaticas en €l
calendario para que algun nifio los registre al inicio de cada jornada

Es necesario detenerse en esta seleccién de contenidos para desarrollar du-
rante el afo con motivo que los docentes tomen decisiones que permitan arti-
cular los diferentes aspectos de estos contenidos entre las :ecciZneS del nivel
en cada institucion, acordando cudles, cémo y cudndo se implementaran deter-
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minadas secuencias didacticas sobre las magnitudes que incluyen los disefios
curriculares y que resultan ser fértiles para que los nifios avancen en sus cono-
cimientos numéricos.

£COmo te vestis?' Juego de comunicacion

Sala de O

Propésito. Ordenar cronolégicamente por una relacién de anterioridad casual o
no casual las etapas para vestirse y desvestirse.

Organizacion. Se forman grupos de v
AT e
4 integrantes. e o~

Materiales. Una silueta de nifio o de @ :

niiia sin prendas de vestir para cada

grupo. Gran cantidad de prendas " S .
recortadas de revistas acordes al : ‘
tamafio de las siluetas y repetidas Iy n“
para que sean suficientes de mane- @ ] :
ra que todos los grupos dispongan -
de ellas para codificar y decodificar 5

los mensajes. Actualmente, existen i

; o/
libros infantiles con stickers con los J & ) g 1%
que se juega a vestir siluetas. o/
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Varias tiras con casilleros numerados cuyo tamaiio permita que los nifios pue-
dan observarlas desde sus mesas cuando se las ubique en un momento de la
secuencia en el pizarrén. La cantidad de casilleros dependerd de la cantidad
qe prendas que haya elegido la docente para vestir las siluetas y la cantidad de
tiras dependerd de la cantidad de grupos que haya formado la docente. Si son

cua}ro grupos, seran cuatro tiras por grupo considerando que todos sean grupos
emisores y receptores.

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
Emisor Receptor Receptor Receptor
Receptor Emisor Receptor Receptor
Receptor Receptor Emisor Receptor
Receptor Receptor Receptor Emisor

Pnn'rera .fase. Los nifios trabajaran por grupo en las mesas. Un grupo de nifios
serd emisor del mensaje y el resto de los grupos serén los receptores. Los nifios
del grupo gmisor deberan pegar en los casilleros numerados de la tira las pren-
das que elijan en orden para poder vestir la silueta. Mientras tanto, el resto de

los grupo§ explorarfin las prendas recortadas que les dio la docente y probardn
sobre la silueta posibles formas de vestirla.

Sfagunga fase. La docente ubicara la tira con el mensaje del grupo emisor en el
pizarrén y cada grupo receptor tendra ahora que reproducir en su tira no cual-
quier forma de vestir la silueta, sino la que haya decidido el grupo emisor y en
el orden en que lo hizo. Si no logran por algiin motivo realizar alguna parte de la

secuencia que figura en el mensaje, pueden marcar el casillero correspondiente
de alguna manera.

Tercera fase. Se realiza la validacién confrontando lo realizado por los grupos
mceptores Iuego.d.e haber seguido los pasos para vestir las siluetas a partir de
los mensajes recibidos por medio de las tiras del grupo emisor.

‘La fiocente ubicard las producciones de cada grupo y realizard intervenciones
insistiendo en la verbalizacion antes/después para que los nifios puedan expre-
§ar'cua'les fueron las razones por las cuales no se pudo vestir Iapsilueta como
indicaba el mensaje: ;Qué pasé acd? ;Se puede colocar primero el pantaldn y des-

pués el calzoncillo? ;Se puede poner la campera antes o después del pantalén? Y

antes o después que la remera?

I——
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Como se presentan diferentes posibilidades, es fundamental que se le otor-
gueel tiemponecesarioa este intercambio colectivo antes de que continde otro
grupo como receptor. Se aconseja que esta actividad se distribuya en varias cla-

ses para que los nifios no pierdan interés debido al tiempo de atencién propio
de sus edades.

Variables diddcticas
v Que en lugar de vestir la silueta tengan que desvestirla.

v Que se les dé a todos los grupos algunos casilleros de las tiras con las
prendas ya pegadas y que completen los que faltan.

v Quese les dé atodos los grupos las tiras completas pero con algunapren-
da que no corresponde, ya sea por el orden o porque esta ubicadaenuna
silueta de diferente sexo.

v Que ladocente presente tiras incompletas o completas con errores o sin
ellos para todos los grupos, paraque después en las clases siguientes pro-
ponga el intercambio entre los nifios de sus producciones a partir de lo
que exponga cada grupo emisor.

v Que se confeccione un dado en cuyas caras s€ encuentren dibujadas las
mismas prendas que aquellas que se les repartieron a los nifios para qut?,
segun la prenda que salgaensucara superior al arrojarlo, tengan que ubi-
carla en su tira de forma ordenada. Cabe recordar que existen prgnﬂas
que deben usarse en un determinado orden y otras no, lo que'posmlhta
analizar las diferentes formas enque se resolveran estas situaciones.

Para reutilizar lo aprendido )

- Mostrar una secuencia de fotografias cotidianas o de imégen.es alusivas
a los diferentes contenidos de cada area Que los nifos trabajan en ESt‘:
nivel para que determinen, por ejemplo. qué f°t°3mf'°| * sac: P m:erz'é
¢c6mo va creciendo la planta?”. Estas secuencias temporales ':‘:ez'a‘;e:te
proponerse solamente para que 10s Ninos las realfie[;;:ente laencar
Como alin no pueden expresarse con preClS'é“-dserZ uarante T resolucion
gada de poner en palabras las acciones observadas s efevias
interviniendo con preguntas aue ¢ basen & Ot:)az: sus producciones,
(correctas o no) para iniciarlos en
afirmandolas o negandolas. ’

- Utilizar como recursos didacticos las hnle
edades) con algtn tipo de re.giStI'Ov ques
agendas, laminas 0 calendarios.

el intercambi

as del tiempo (con nifosdeotras
eg0 podran validar consultando

¢Para qué miden los nifos en el nivel
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- Secuenciar escenas de cuentos o de peliculas que previamente los mis-

mos nifos hayan dibujado; o armar rompecabezas que representan esce-
nas y luego ordenarlos temporalmente.

Rec'ordar actividades diarias para que puedan ordenarlas (antes/des-
pués), y/q reconocer otras que realizan de manera simultdnea, y repre-
sentar la informacién empleando diferentes soportes.

X {Qué cancion dura mas?
—0

188 o—

Salade o

Este tipo de actividades también se realiza en los jardines de infantes. Es im-
portante que no solo comparen las duraciones de dos canciones que se escu-
chan~en forma simulténea, sino que también en otros momentos escuchen dos
cancnone‘s'de manera diferida. Si es posible, se les puede proponer que ordenen
como minimo tres canciones teniendo en cuenta su duracién. Otra variable di-
dactica puede ser pedirles que estimen la duracién de dos o tres canciones para
luego verificar lo anticipado usando el reloj.

Es una buena oportunidad organizar la ensefianza de la matematica a partir de
Io§ rpateriales y recursos sugeridos para planificar situaciones de ensefianza de
musica en el Nivel Inicial atendiendo a “la capacidad de escuchar misica en vivo

ycon grabacicfnes, por periodos crecientes de tiempo”, que es uno de los aspec-
tos que tendra que evaluar el docente.

tEnltre los materiales y recursos se enumeran grabaciones de mdsica instrumen-
al y vocal; de grandes agrupaciones y de camara; de grupos vocales y voces

solllstas; de vong masculinas, femeninas, y de nifios; de mdsica de diferente
caracter; de misica académica y popular.

0a5 | Tomo 110
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Tiempo

Serd necc_esario recordar que el lenguaje musical es un lenguaje que se construye,
que el nifio en ese proceso transcurre por diferentes etapas y que, antes de Ilama'r
al sonido por su nombre, tendrd que contar con muchas, enn‘q{/ecedoras y sig-
nificativas experiencias que le permitan construir relaciones y conceptos como

timbre, intensidad, tiempo, espacio, etc. (Provincia de Buenos Aires, Disefio Cu-
rricular para la Educacién Inicial, 2008)

La docente de una sala de 4 afios compartié la planificacion de una clase de
Matematica con el profesor de Misica para que la ayudara a seleccionar cuatro
canciones que los nifios cantan habitualmente y cuatro canciones desconocidas
para que las escuchen a partir de grabaciones. Le comentd que las duraciones
de las canciones tenian que ser diferentes, de tal modo que entre dos de ellas
la diferencia pusiera en duda cudl duraba mds, asf los nifios necesariamente
tendrian que recurrir a un reloj para determinarlo.

para medir el tiempo decidié emplear un reloj de arena y, como querfa propo-
nerles un juego, confeccionarfa ocho cartones con dibujos relacionados con las
letras de las canciones. Cuatro de los cartones serfan verdes y el resto, amari-
llos. En los cartones de color verde estaran los dibujos que corresponden a las
canciones conocidas por los nifios y en los cartones amarillos, los que corres-
ponden a las desconocidas.

En un primer momento, los nifios se sentaran formando una ronda en dos gru-
pos. Se ubicarén los cartones de color verde en el centro de estay a su turno, un
integrante de cada grupo toma un carton, observa el dibujo y, de ser necesarlo
con |a ayuda de sus compaieros, comenta de qué cancién se .trata..S| aciertan,
obtienen 1 punto. Luego la docente preguntard para que anticipen: ~4'_cuél de las
canciones les parece que dura mds?”. Y registraré con ayuda de los ninos las res-
puestas dadas. Después que ambos grupos cantaron fncaticn 32 '"}Ieg'af'tes
deberén decidir y responder %cudl de las dos canciones dU{é masl. " ds| os uen;
pos que duran las canciones son muy cercanos, sé uuhz?ra el rel o] de arenat. i
aciertan, obtienen también 1 punto. Luego cada grupo elige el carton restante y
se procede del mismo modo. P R—
En un segundo momento, sé jugard con los cartones a[)m:"uz:quee las escucha-
lar, pero esta vez escucharan [as cancizznesf.lfabadzs‘;S cea:ciones Jes parece que
ton, sus integrantes deberdn anticipar “cudl defas \aie obtenido. Si los tiempos
duré més?". Se registraran [as respuestas ¥ el puntaje € ¥ toal feloi

: canos, se utilizard nuevamen e el reloj de
que duran las canciones son muY‘cer unto. Luego eligen el carton restante y
arena. Si aciertan, obtienen tambnén 1p " ;;uentan los puntajes totales para
proceden del mismo modo. Finalmente,

decidir cuél es el grupo ganador.
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El profesor de Musica estuvo de acuerdo con la idea y se comprometig 5 pre-
pararle una lista de canciones para que ella elija cudl usar en esa clase o en las
préximas. Mas adelante, la docente le mostrd esta primera version de |3 planifi-
cacion a su directora. Ella le respondi6 que tenia que revisar la funcién dg| reloj
de arena que habfa incluido entre los materiales de su planificacién.

La docente revisd su planificacion y se dio cuenta que le faltaba verificar j el
paso de la arena del reloj elegido o confeccionado no finalizarfa antes de |a dura-
cion de alguna/s de las canciones. Consulté nuevamente con su directora, quien
le dijo que estaba de acuerdo con su decision pero que, como los alumnos ten-
drér) que comparar duraciones y establecer relaciones, como por ejemplo: “esta
du_ro mas porque cayd mds arena en el de abajo”, “esta durG igual porque tardé fa
misma arena’, le aconsejaba para que puedan enunciarlas, que llevara dos relo-
jgs iguales. Ademds, le solicito que reformulara su objetivo didéctico evaluando
si los nifios realmente “mediran el tiempo”. De ser asf, tendria que utilizar otro
tipo de reloj porque, aunque construya un reloj de arena con graduaciones que
respt?ndan aintervalos de tiempo iguales, por ejemplo de 1 minuto, no todas las
canciones duran 1 minuto, 2 minutos, etc., y entonces los nifios también compa-
rarian las duraciones pero con expresiones como: “esta cancion durd més de tres
rayitas y la otra mas de cuatro rayitas”.
l’zly::zd :ra:; :::sei:eg(;ffcanciones de lg Ijsta que eI. profesor de Mﬂ.si.c.a ofrezc'a
dur o dificulten las mediciones del tiempo. Otra posibilidad seria
que, si Ié’ldea es que utilicen el reloj de arena, el propésito habrfa que enunciarlo
e:ef;JanscLon de qug estab!ezcan relaciones entre las duraciones, considerando
ge medic?g‘fnaracnones directas no podran realizarlas con un Unico instrumento
Y si se planificara para una sala de 5 afios

cesiva generara

Somn c?land :; Zz::r\:os prob!emas ¥a que no es posible la comparacién directa

o o an canf:loples de manera simultanea y determinan cudl dura
plemente siquid sonando. En este casq tendrdn que recurrir @

algin instrumento de medi
ida no convencional j
. . o
convencional (reloj analdgico o digital) (aimes, cunte, e de )

, escuchar las canciones en forma su-

1empo lo convi -
queiios, especialmente en cuan:,:)mn €N Un campo dificil de estructurar para los nifios P&
lo que prohibe toda comparacign Z;nﬂemea lairreversibilidad de la sucesién de instantes
donneau,1994) ecta de dos duraciones, (Cerquetti-Aberkane y Ber-
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Los calendarios y almanaques

Cuando los nifios tienen expectativas
relacionadas con fechas significativas
para ellos, como el dia de su cumplea-
fios, el dia de Navidad o el Dia del Nifo,
les interesa registrarlas de algin modo y
entonces algun familiar confecciona un
calendario con dibujos alusivos para que,
si aun no han logrado reconocer todos los
nGmeros que representan los dias que tie-
nen los meses del ario, puedan ubicarlas.

Quaranta (2002) hace referencia a la recuperacion por parte delosdocentes
de las ideas y de los conocimientos numéricos, espaciales, sobre las formasy la
medida que en su ambiente familiar y social construyen los nifios para que orga-
nicen su ensefianza con el propésito de extenderlos, profundizarlos y ampliarlos.

e debe darse a las informaciones diversas

En relacidn con el tratamiento qu a I
que presentan los calendarios y almanaques, Castro (1998) senala que la orga

nizacion de la tarea en la sala tiene que proponerse “objetivos concretos y varia-
dos, intentando reproducir las condiciones sociales en las que generalrrlente la g’e'nfe
se acerca al calendario” para que todos los nifios le encuentren Sfentldo al analisis
de esas informaciones y a las mediciones del tiempo que estos instrumentos de
medida permiten realizar.

Entonces, ;cudles son las decisiones d ;
para que sus alumnos se inicien en la medicion socia
calendario?

- ;Elijo calendarios, almanaques 0 ambos?'

cia en dia lunes o el que inicia en dia domingo? '

- ¢Locomproolo confecciono? (De qué tamafio? ¢(Calendario delmesodel

ano vigente?

- ¢Lo ubico en lasala al inicio v
qué momento del afio es convenien
sala lo ubico? N o

Acti nifios usen el calen

- ;Planifico una secuencia didactica para que todozosara i
dario para resolver problemas®, 0 o uso solamente p
el clima de cada dia?

- Setrabajara conel calenda
anos?

iddcticas que tienen que tomar los docentes
| del tiempo mediante el uso del

¢(Es més conveniente el que ini-

del afio, antes del primer dia de clases? (En
te introducirlo? (En qué lugar de la

rio del mes, del a0 vigente y/o de diferentes

¢Para qué miden los nifios en el nivel Inicial?
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- ¢Realizo un tnico calendario para que todos trabajen, uno para cada gru-
PO o uno para cada alumno?
- ¢Setrabajara considerando una semana al comienzo o todo el mes?

- ¢Completo o para completar? ;Qué nimeros se elegirdn como soporte
paraque a partir de ellos los nifios puedan completarlo? ;Escribo yo los
numeros en el calendario o en tarjetas para que ellos las ubiquen? ;Escri-
ben los niimeros los alumnos consultando o no portadores numéricos?
éSe dejaen lasala, aunque las escrituras no sean convencionales?

- Los contenidos que se incluyen en la planificacion, ;corresponden al sis-
tema de numeracion, a la medicion del tiempo 0 a ambos?

. Las preguntas anteriores hacen referencia principalmente a las caracterfs-
ticas del calendario o almanaque aparentemente relacionadas con su funcién
como maten:ial didactico. Sin embargo, en ellas subyacen las concepciones so-
bre {a ensenanza de la matematica en general y de la medicion del tiempo en
particular que cada docente ha ido construyendo durante su formacién inicial
y Sl'.l formacion continua. Resulta muy frecuente la Gltima de las preguntas an-
teriores e-ntre los estudiantes de los profesorados y entre los docentes que se
de.semp<?nan en diferentes jardines de infantes o que se capacitan. Una de las
orientaciones a tener en cuenta reside en el objetivo didéctico que c'ada docen-
te se proponga para el o los contenidos a ensefiar en la situacién de ensefianza

que planifique habiendo elegido como idacti
que en recurso didactico el ¢ i
de esos objetivos didacticos posibles pueden ser: slendario. Algunes

¢ Leerlos na
fmeros que figuran en el calendario y comparar sus escrituras

segun tengan igual o diferente cantidad de cifras
e Completary registrar por medi
dario en forma ordenada.

e Determina i :
e (rj dyracnones expresandolas en dias y semanas para establecer
eigualdad y de desigualdad entreellas

o EXpIOI ar d“el ente: ri m. 4n de pl o
S Calenda 10s Y al rala resoluc
: anaques pa i
blel“as T elaCIOIIadOS con Ia medicién del tie po I I |

0 de ndmeros algunas fechas en el calen-

del mes vigente Paracompletario
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En los calendarios, la organizacién de los niimeros depende de la cantidad de dias que ten-
ga el mes de que se trate -28, 29, 30 6 31- y de la relacidén de cada nimero del mes con el
dia de la semana de la que se trate. En un mes en la primera hilera puede haber solo un nu-
mero (el dia 1 en caso de que sea domingo) o siete (en caso de que el primer dia del mes sea
lunes?). En los siguientes renglones (5 6 6), dependiendo de los meses, hay 7 nimerosyenel
iltimo rengldn, de nuevo aparecen las diferencias entre un solo nimero o siete. Esta inesta-
bilidad en su organizacién dificulta establecer una regularidad que aporta al reconocimien-
to de los niimeros, por ejemplo, después del 5 viene el 6. La lectura en el calendario requiere
reconocer que llegado al extremo derecho, se comienza otra vez por el extremo opuesto del
renglon de abajo. Si el 5 es domingo, el 6 hay que buscarlo debajo a la izquierda... Y eso
en ese mes, porque en el siguiente, quizds estard al lado del cinco. No estoy diciendo que
no haya calendarios que se utilicen como portadores de informacién: digo que habrd que

considerar estas particularidades. (Ressia de Moreno, 2013)

¢Cudntos dias soleados tuvo el mes de agosto&

alade o

Una de las actividades cotidianas que realizan los nifios cuando ingresan cada
dfa a su jardin es la de registrar, ademds de la fecha, el estado del tiempo. ;De
qué manera se pueden transformar estos registros en datos con sentido para los
alumnos?

El titulo de la actividad ya presenta una p
na, pero... ;cudl es la finalidad para los alumnos?
el estado del tiempo durante este mes? ;Solamente los dfas
Es fundamental que los docentes capten el interés de sus alumnos y sean expli-
citos sobre cudl es la meta a alcanzar al presentar el problema, evitando aclarar-

les como harén para lograrlo.

Resulta interesante generar interca
gan de acuerdo sobre cémo realizarén
bujados en el calendario o dibujados en ta

cada dia? ;Coloreados o no? ¢Los dibujos >
: a
registros corresponden al momento del dia en el cual los ninos

0 a todos los dias del mes? .
ario confeccionar un calendario de

También tendran que decidir si serd neces . i 8
mayores dimensiones para qué los registros sean p_ro&.iuthzldo.s en espacios q
cémodamente sin limitaciones.

resulten suficientes y poder dibujar

regunta que formara parte de la consig-
;Para qué se tiene que registrar
soleados?

mbios colectivos para que los nifios se pon-
los registros: ¢palabras o imagenes? ¢ Di-
rjetas para pegarlas segun el climade
los realizan ellos o 1a docente? ;Los
sisten al jardin,
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En el calendario siguiente, se ha completado el estado del tiempo durante las
mafianas de todos los dias del mes -turno en el que asisten los nifios 3 sy jar-
din-, también se incluyeron los fines de semana y el feriado del 21 de agosto,
porque se recordd junto con los nifios cémo fueron esos dfas.

AGOST0 2017
Domingo | Lunes Martes Miércoles | Jueves VierFm
1 2 3 4 5
O O o | &
6 7 8 9 10 1 12
et RO el -l B Y IR A IR ©
13 14 15 16 17 18 19
MO | - O | e | W g
20 21 22 23 24 25 26
O™ O om| o -
27 28 29 30 31
O lom| OO am

&Y coémo se continia? ;De qué manera se pueden calcular los dfas soleados?
Segurarr’lente los nifios podran responder: “contando los que tienen el sol” (si ese
fue el cddigo elegido para los registros). Una nueva intervencidn, si se preten-
de que comparen cantidades, es la de decirles que también se podria calcular:
cCudntos dias fueron lluviosos? cCudntos dias estuvieron nublados? ¢Los dias

nublados fueron més que los dias lluvipsog? cLos dias soleados de la segunda

semana fueron menos que Jos i ]
ias soleados de I3 ter ? Habrd una
manera mis fécil para anotarlo? vere semana? e

Las tabl i .
s ::ed: :ic:_‘!:)l: szt(r:?da Permiten organizar Ia informacign y si la secuencid
NCo afos podran decir g | a8
: " do si 2
han y’sado anteriormente para otro tipo de reqj ek
macion que se quie
tipo de organizacié

N, estas serfan dos tablas posibes:
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Tabla 1 Tabla 2
Agosto 2017
Agosto 2017 1Ts 2 s 3|s als 5

{}|n

S | 10 o 2 2 2 2 2
A

En la Tabla 1 se ha registrado la cantidad de dfas soleado;, nublados o lluviosos
del mes. En la Tabla 2, en cambio, se ha registrado la cantidad de dias soleados,

nublados o lluviosos por cada semana del mismo mes.

Es necesario tener presente que no todos los meses tienen la misma cantidad
de semanas ni todas las semanas la misma cantidad de dias que pertenecena cad-a
mes. Si observamos el calendario del mes de agosto correspondiente a esta acti-
vidad, sus dias estan organizados en cinco semanas, pero solotresde el'las pueden
compararse en cantidad de dias porque estan completas. ;Puede decnrsde ezr:)t;);;
ces la primera semana de agostode 20172 ;Y la quintasemana ds agosto d e ?
Estas caracteristicas tendran que estar presentes cuando se elijan, modifiquen o
formulen situaciones de ensefianza basadas en los calendarios. 3

En la propuesta citada, a partir de la cual se realizé esta ada?tatcwn:ee[;g\;;
ga la realizacién de un gréfico de barras representadaslc'on tarjte ai a'qﬁ i llevan
dibujos de los iconos utilizados, para que los alumnos utlllcep esteg oy
otra forma de mostrar la informacion y realicen comparacion€s Icucaorrespon-
Cuantitativas. Cada icono tendra tantas tarjetas en lacolumna th:'e .-: i 2o
de como la cantidad de los dias en que se repitid ese estado del tiempo, ;

su frecuenci luta. :
encia abso erarla en diferentes momentos

" . it :
Esta secuencia puede planificarse para ré [usiones en funcion del segui-
del afio guardando los registros para extraer cgnc .
o i 0.
Miento semanal o mensual que se haya realiza
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Otra variable seria la de registrar el estado del tiemplo para cou:nparar los da-
tos del prondstico provenientes del Sistema Meteoroldgico Nacional diagnos-
ticados para la localidad donde se encuentra el jardin de infantes con los datos
relevados por ellos a partir de lo sucedido.

: El cumpleaiios del titere de Ia sala

™, @
Sala de o

Las actividades se realizaron en diferentes dias. El relato de la docente corres-
ponde a lo realizado con uno de los grupos formado por 4 nifios.

® Actividad N.° 1

La docente les entrega calendarios mensuales del afio vigente (septiembre de
2017) para que los nifios exploren. Los nifios observan el material unos minutos

y realizan comentarios entre ellos. Responden a los siguientes interrogantes de
la docente:

¢Qué les parece que es lo que la sefiorita les dio? ;Ustedes saben cémo se lla-
man? ;Qué encontraron aca? ¢Para qué servird esto?”.

* “Hay nimeros como en la banda numérica”,

“Hay cuadrados” (sefialando a fos casilleros del calendario).

“Hay lineas rectas” (sefalando las divisiones de los casilleros).

“Hay letras como en e/ abecedario”,

* “Son para contar”,

* “Son para saber los dfas de
numeros de colores”.

Jardin, ahi donde estan Ias letras y también hay

“Es como el que tiene mamé en la heladera”

Luego de un tiempo prolongado de exploracig

Ny debate, la docente les cuenta
durante la puesta en comyn €0mo se llama eg

€ material.

Actividad N.° 2

La docente les presenta otro calendario cop
tes de nimeros en algunos casilleros, adem

cada uno. Les Propone obseryar ese r;uev
J, alos otros que fes mostré? Mirep bien..”
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D o

¢Para

Los nifios exploran la banda numérica y la comparan con la de la sala, de;ta-
cando la diferencia entre los tamaiios de una y otra. Observan el calendario y
comentan que faltan nimeros en algunos cuadrados.

La docente les pregunta: zcémo creen que se puede hacer para completalr esos
ndmeros que faltan?”. Uno de los alumnos propone usar I’o.s nuameros del pote,
indicando un tarro con que cuenta la sala con nimeros méviles.

Tres de los nifios realizan el mismo procedimiento: .
+ Observan las bandas numéricas y luego el calendario. Realizan t.:omeo de los
nimeros sefialdndolos de a uno, primero sobre la banda numérica y luego el
mismo nimero sobre el calendario. .
Hacen la comparacidn entre la banda numérica y los casilleros vacios, obser-
vando qué nimero falta al lado de... (Figura 1) ) y
« Observan que en el calendario el casillero que estd al I?do del nimero ’;4‘:;5; ;
vacio. Recurren a la banda numérica, observan qué nimero se encue
lado del 4y lo buscan en la mesa, colocdndolo en su lugar. )
* En algunos casos mencionan la palabra nfimero al buscar la gg:foq:: ::7:/5:)
tan y se la muestran a la docente, comunicdndole que ese nu
cual casillero.
Como el cuarto nifio no pudo resolver la proble-
matica, solo observd a sus pares, colocé algu-
nas fichas en los casilleros sin seguir el orden
y realiz correspondencia entre los pﬁmeros
méviles y los que se encontraban escnto.s enel
calendario, es decir que "buscd su igual”.
Al finalizar, la docente pregunta: jsi no tenemos
las fichas de nimeros no podemos completar el
calendario?
Una nifia responde: “Podemos usar fas fibras y = -z

l
y
a |

|

escribirlos con eso”. ' | —1 _—i
La docente le brinda un calendario con nume- : _8_ _6
ros faltantes como el anterior y la invita a que X L L
le muestre como hacerlo. La nifia vuelve a utili- — TT‘“L T§ 5 1
zar la banda numérica como soporte y cgmpa' ‘_1_0 Bl s Lo
ra los casilleros de la banda con l0s casilleros _
vacios del calendario haciendo corresponden- =

. illeros.
Cia término a término entre ambos casilleros.

se .
De esta manera, cuando durante el conteo Figura 2.
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apoyaba en un casillero vaclo, observaba el nimero escrito en la banda y regy;,,
ba la copia mencionando el nombre del nimero faltante. (Figura 2)

@ Actividad N.° 3

La docente les pide ayuda para registrar el cumpleaiios de.l titere de la sala, ag;
colocan el dibujo de la torta en el calendario y no se lo olvidan. Entonceg nece-
sita saber cuantos dias faltan para el dia (15) que es el cumpleafios del titere.

Una nifia observa el calendario, realiza conteo sobre los dias del calendarig des-
de el inicio del mes una y otra vez. Luego de varios intentos descubre cu] g el
nimero 15, al escucharlo mientras recita la serie oral. Lo indica con el dedo yle
exclama a la sefio: “jAcd es el 15!". Y coloca la imagen de |a torta.

La docente, al observar su procedimiento, le pregunta: “entonces cémo hace-
mos para saber cudntos dias faltan si hoy estamos acd?” (indicando el 1 2).

La nifia indica con el dedo los dias que faltan para llegar al 15 pero no puede dar
Ia respuesta de cuéntos dfas faltan para la fecha que la docente solicita.

Contar no es tarea fdcil y los adultos hemos naturalizado este procedimiento.

Hay varias estrategias puestas en juego en el momento de contar una coleccién de objetos:
* activar en lamemoria la serie ordenada de nimeros,

e hacer corresponder cada palabra-nimero enunciada con un solo objeto de la coleccién,
e diferenciar los objetos contados de los que atin no se han contado,

. amfnciar la dltima palabra como lg que expresa la cantidad total de la coleccién.
rovincia de Buenos Aires. Disefio Curricular para la Educacién Inicial, 2008)

(P

¢Cudntos dias faltan?_‘

Salas de ae

La planificacién de I sj ui
o G g :
de dovegs o acordagr Secuencia didactica fue realizada por un grupo

: on los ¢
implementacién, Omponentes comunes y no comunes para S!
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Tiempo
2
Ultimo trimestre de ailo
Salade 5 Salade 4
Contenidos | Inicio en la medicion social del tiempo: dfas de la semana, meses del aiio, horas
enteras. Uso del calendario para ubicar fechas. Inicio en el uso del calendario para
determinar algunas duraciones.
Recursos Calendarios y almanaques les. Calendarios y al ) eiox.
Tarjetas con nimeros. Fibrones. Imagenes para destacar acontecimientos del mes.
(Por ejemplo, un globo para representar los cumpleaiios).
Primer En pequeiios grupos observan Trabajar solo con el calendario del mes
momento almanaques de diferentes meses. de septiembre en grupo total,
dela ¢Todos los meses terminan igual? ¢Qué pod ver en este calendario?
secuencia ¢Terminan con el mismo nimero? Cudntos dias tiene?
¢Terminan con el mismo dia? ¢Tiene nimeros de distinto color?
¢Todos los meses tienen la misma ¢Por qué serd?
cantidad de semanas? ¢En qué dfa empieza/termina?
¢Todos los meses empiezan en los dfas
lunes?
Segundo Se les presenta al grupo total un Se les presenta el calendario completo
momento almanaque mensual incompleto con del mes de septiembre pero con
dela algunos numeros. las fechas de los acontecimientos
secuencia | ¢Estd completo el almanaque? importantes desordenados, y los nifios
¢Cémo podemos hacer para colocarenel | deberdn ordenarlas.
A p p 'en: )
almanaque estas fechas importantes si ¢Ven algo distinto en el calendario?
me faltan nimeros? {Como estén ubicados los nimeros?
C6mo podemos hacer para que las
fechas estén en su lugar?
Tercer En parejas, se les entrega a los alumnos | Seles entfega un calendario incom;;!e:; .
momento un calendario del mes de septiembre y se trabajaré en pequeﬁTs gllup::;' of
del incompleto y se les pide que lo cada grupo deberd completarlo
i ibi i los nimeros y/o acontecimientos que
secuencia completen escribiendo los nimeros Y e dibuiados en ichas
que faltan, pueden consultar la banda estarén escritos/dibuj :
numérica para ayudarse. ;Cudntos das
faltan para la llegada de la primavera?
Si el 15 de septiembre fue el cumple de
Soledad, ;cudntos dias pasaron? -
i ra-nimero y cada
Evaluacién: | Conteo. Recitado de la serie oral, correspz:nde;c;: se:t;e la palab yque -
i los objetos cont: e o
i c?b!elo ; c . separaL reﬁelre al total de la coleccion. )
de avance | tltimo nimero nombrado S can. Conigual difeente cantdad de cifras.
c ién de i i de otros numeros.
& desde el 1 0 desde
Ordenamiento de escrituras numéricas. Partiendo
En forma ascendente 0 descendente.Ia {echa inicilylo ina (desde.. hast,entre_ )
Calcular duraclones. Incluyendo 000

¢Para qué miden los nifos en el nivel Inicial?
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Algunos procedimientos y conclusiones
obtenidas por los nifios de la sala de5

Durante la exploracion del material y ante
las preguntas de la docente, los nifios con-
cluyeron que no todos los meses comienzafn
con el dia lunes y hay meses que tienen mas
dias que otros. Y que sucede igual con los
acontecimientos. Por ejemplo, el mes de
septiembre tiene mds acontecimientos que
el mes de agosto.

Luego la docente entrega un almanaque del
mes de septiembre con fechas importantes,
algunas con dibujos de referencia: 1, 5, 10,
11,13y 21.

D: ;Cudntos dias faltan para la primavera?

N1: Tres. (Solo marca con su dedo los acon-
tecimientos, sin tener en cuenta el resto de
los casilleros).

N2: Cuatro. (Marca el dia 15 con su dedo y
comienza a contar hacia la derecha -1, 2,
3- y luego saltea el resto de los casilleros y
sefiala el 21). Faltan 4 dias para la primavera,
D: Desde el dia 17.. ;Pasamos al 217

N3: No.. 17,18, 19, 20, 21.

D: ;Entonces cudntos dfas faltan para la pri-
mavera? (Vuelven a contar entre todos y Ile-
gan asi a la respuesta correcta, realizando
correspondencia término a térming entre los
nombres de los nimeros y los casilleros),

Final ; . "
mew:lezt:,flat:ts alumnog'recnben calendarios vacfos para completar con los nt-
q an, también podfan acudir 3 | banda numérica. No hizo falta 12

COnsulla del pO tadof numéri 0, Se ay r IIO'a de esc
I eric ibi
- Neros. ’ Udaban entre e”OS a Ia iot I

—_—
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Uso del calendario en lasala de 3

Planificacién anual
Marzo a junio Julio
Por tratarse de una ¢Cudndo empiezan las
salade 3 anos, los vacaciones?

primeros meses se
trabajard el recitado
de la sucesion orde-
nada de nimeros, el
usodel conteoyla
lectura de nimeros
para luego poder
trabajar el calenda-
rio a partir de estos
conocimientos dis-
ponibles.

Se conversard sobre los
diasdelasemanayla
docente presentars los
carteles con los nombres
de los dias en el orden
que se encuentranenel
calendario. Se empezars
por el dia lunes para que
sea asi mas sencillo para
los nifios recordarlos y
se llegara hasta el dia

[ heo ]

osto Septiembre

¢Qué dias no
venimos al jardin?
Al regreso del rece-
50, se retomar4 la
sucesion de los dfas
delasemanayla

¢Cudntos dias
faltan para...?

Se presentars la
primera semana
delmesyseles
propondra a los

docente presentar | nifios marcar los
una semana que dias que tienen
tendra debajo de Computacién,
cadadialosnime- | Inglésy Educacion

rosdel 1al 7. Estos
se encontraran
tapados y los nifios

Fisica. Durante la
semana, la docen-
te les propondra

Octubre

domingo. los irdndescubrien- | realizar una marca
do a medida que debajo de cada
transcurranlosdias | numeroeircon-
parasaber cudndo | tando cuantos dias
termina lasemana | faltan paracada
y qué dias no con- actividad.
curren al jardin.

Noviembre Diciembre

¢Cudndo es la muestra
del 12 de Octubre?
Ladocente les pre-
sentard alos nifios la
primeray segunda
semana del mes para
que las completen
€n grupos con carto-
nes que tendran los
ndmeros escritos.
Completaran las
Semanas para saber
cuéndoes el dfadela
Mmuestra,

¢Cudndo vienen las ma-
mads, los papds y los abue-
los a la fiesta de fin de ario?
Se les presentaran alos
nifios las cuatro semanas
del mes. La docente co-
locaré la primera semana
que tendré los nimeros
sin tapary los nifios irdn
marcando a medida que
pasen los dias. Cuando
empiece una nuevase-
mana serd agregada por
la docente, y asf hasta
llegar a la Ultima semana
enlaquefigurala fecha
correspondiente ala
fiesta de finde afio.

¢Para qué miden los nlfios en el nivel iniclal?

illegan las vacaciones!

Se presentar4 a los nifos un calendario
completo del mes con los nombres de los
dias y algunos casilleros donde van los
numeros estaran vacios.

Los nifios, con ayuda de la docente, ubi-
carén los numeros de los dias que faltan
amedida que vayan transcurriendo para
llegar al dia en que terminan las clases.
Los nuimeros estaran escritos en cartones
para que los puedan pegar evitando las
dificultades que en estas edades pueden
presentarseenla escritura simbdlica de
los numeros. También tendran un calen-
dario completo (portador numérico) a su
alcance para que lo consulten.
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¢Cudndo es la muestra del 12 de Octupye,
ﬁ

Sala de Q

Contenidos. Recitado de la sucesién ordenada de nimeros. Lectura de nime.
ros. Inicio en la medicién social del tiempo.

Propésito. Ofrecer a los alumnos situaciones dg ensefianza qug planteen pro-
blemas relacionados con el calendario para ampliar sus conocimientos sobre 3
serie numérica oral y los nimeros escritos en otros contextos.

Finalidad. Saber cuantos dias faltan para la muestra del 12 de Octubre,
Problema numérico. Recitar la serie numérica del 1 al 12 de manera convengio.
nal para encontrar el nimero correspondiente a la fecha de la muestra ¥ poder
ubicarlo en la serie ordenada de niimeros escritos.

Organizacidn. En grupos de 4 nifios. La forma de organizacién fue elegida para
que puedan resolver entre varios |a actividad y conversar confrontando sus ideas
de modo de validar lo que realizan.

Materiales. Dos cuadriculas con los nombres de los dias de la semana y carto-
nes con los ndmeros del 1 al 12 por grupo.

LUNES | MARTES | MIERCOLES | JUEVES VIERNES | SABADO | DOMINGO

Lol fs[s v Ta]o [w]n]w]
Portadores.numéricos‘ Banda numérica que estar4 en la sala. La docente, luego
de que realicen la actividad es Propondré verificar consultando la banda numé:

fica si estan bien colocados los ndmeros en cada dia de la semana.
Desarrollo

La %o?enlte les Propondra armar grupos de 4 alumnos. A cada grupo le dard dos
cuadriculas que tendrdn escritos [og nombres de los dfas de la semana en afilé

Superior y casilleros vacios debajo de cada yn en la fila inferior. También recibi
ran los cartones con |os nimeros del 1 a| 12, '
anuaengao;l:uzclx:e,r;t:eegx:r:ldc:ra cudl de las Cuadriculas corresponde a la primera $&
lunes se respeta ese dia d:e."?a,"a. (Observacign; si el mes no comienza en el df2
comienzan en dia Junes) lec'o Para acostumbrarlos a que no todos los meses
l Pl e . Les dar4 I siguiente consigna: "Cada grupo debers
s colocando ef cartgp con el nimero que corresponda en el
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sillero vacio. Recuerden que ef meg empieza desde ef 1
hasta el 12 para saber que ese djs es la muestra def 12
Los nifios comenzaran a resolver la

¥ tenemos que completar
de Octubre”.

aguvidad ¥ la docente pasarg por las mesas
tilizan e intervendrs con preguntas orienta-
€ros no estuviesen en orden, la docente les

propondra recitar la sucesign ordenada de nimeros, guiarse por las grillas o

consultar la banda numérica.

Cuando todos los grupos hayan finalizado la actividad, contaran cémo Ia resolvie-
ron guiados por la docente, quien escribirg al final de la puesta en comin en una
I8mina algunas cuestiones que deberan tener en cuenta para otras actividades
similares, las cuales les leer como recordatorio cada vez que sea necesario,

Posibles procedimientos por parte de los nifios
* Que ordenen los cartones hasta cierto nimero que conozcan.
* Que empiecen por el primer casillero vacio.
* Que no reconozcan algunos nimeros y pregunten cuales son.
* Que vayan contando a medida que van colocando los nimeros.
* Que recurran a la banda numérica para copiarlos.
* Que ordenen los nimeros correctamente.
* Que algunos nimeros no estén en el orden de la serie numérica.

¢ Que no hagan correspondencia entre los nombres de los nimeros y los casille-
ros que van sefialando, porque recitan mas rapido o porque separan en silabas
algunos nombres y sefialan dos casilleros en vez de uno. Por ejemplo: sie-te.

Los relojes .
i ifi il nana, antes de,
Es habitual que los nifios utilicen palabras como ayer, hoy, ;mnanat eamnt Oral,
- 3 e -
después de, a la mariana, a la tarde, a la noche, e.tc‘etera para ubicarse y ;:j rar
mente, pero también de manera paulatina se inician en la compar.a:lo(r;d :Situa-
ciones y en la medicion social del tiempo al experimentar una varieda
ciones, por ejemplo:
. ” i
- ¢Qué cancién dura mas? )
- ¢Cuél de los autos -que se mueven con diferentes velocidades
Py < ?
que llegara primero? ;Cudl tardara mas? caber
i das o dar golpecitos sobre la mesa para
- ¢Sirve contar, dar palmada:
quién gand la carrera?
- ¢Cémo se podra medir

te parece

el tiempo con este reloj (de agua, de vela, de ol

¢Para qué miden los nifios en el nivel iniclal?
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- ¢Cudntas marquitas bajé el aguaen la cIeF)SIdras? 3

¢Cuantas marquitas de la vela se consumieron? Pueden utl lizarse dc?s Ve-

las: una testigo graduada y al lado, otra qug eslaqueseird Consumiengy

a medida que transcurra el tiempo (actividad a cargo del docente par,

evitar accidentes). . ]

¢Cuanto se alargé o se acortd la sombra de mi cuerpo, del drbol, de un

juguete? ;Cémo se hace un reloj de sol®?

- :Cuantas veces tuvimos que dar vuelta este reloj de arena mientras pin-
taban el dibujo? ;Por qué tuvimos que dar vuelta menos veces a este otro?

- ¢Por qué son diferentes estos relojes? (de cocina, despertador a cuerda
y digital, de pulsera, también si es posible un metrénomo, etc.) ;Cémo y
donde se lee la hora? ;Cudntos minutos pasaron?

La magnitud tiempo presenta mayor dificultad de captacion porque no puede ser observa-
da directamente como propiedad de los objetos, sino que ha de medirse a través de instru-
mentos especialmente fabricados a tal fin: relojes, calendarios, etc. El tratamiento inicial
estard dirigido a la captacidn por parte de los nifios de la existencia de ciclos y sucesiones
temporales, es decir a reconocer que existen sucesos que acontecen en un orden temporal
dado y que entre dos sucesos median intervalos de tiempo cuya duracién interesa apreciar,
es decir medir. (Bressan y Yaksich, 2001)

El reloj de agua

Salade o

Las estudiantes comienzan

presentandole al nifio dos rom ecabezas que tienen
diferente cantidad de fichas F :

- Las fichas de uno de ellos son de forma rectangular
tornos curvos. E| tiempo que este nifio tarde en el
edido con un reloj de agua.

armado de cada uno sers m
Estudiante 1 (E1)/ Estudiante 2 (E2) / Niiio (N)
E1: Alguna vez... ; Armaste Un rompecabezas?

N: i, .
E1: (Y sos muy 18pido armando 10

Mpecabezas?
| N:si “as?
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<

E1: (S1? jQué bueno! (N empieza a armar | que tiene fichas rectangulares). No,

no empieces todavia... ;Qué te parece i controlamos el tiempo que tardas para
armar cada rompecabezas?

N: ;Tenés un reloj?

E1: No. (Mientras tanto agarra unas botellitas).

N: ;Para qué son esas botellitas con rayas?

E1: Vos... ;Conocés los relojes de arena? ; Alguna vez viste algun reloj de arena?

(N niega con la cabeza).

E1: Bueno, pero este no es un reloj de arena. Es un reloj muy extraiio, porque no

tiene agujas, ni arena.

N: jTiene agua!

E1: ;Cdmo creés que funciona este reloj? (N vuelve a negar con su cabeza). Cuan-

do nosotros conectamos esta botella con esta otra por los picos, va a ir pasando

el agua de a poquito. Entonces, cuando vos empieces a armar el rompecabezas,

el agua va a ir pasando, y cuando vos terminés de armarlo, nosotras lo paramos y

no pasa mds el agua. ’

N: jSi! (contento y gritando), es como un reloj. Te dice si tardds mucho tiempo, si

no tardds, si tardds poquito.

E1: Claro, entonces cuando termines de armarlo nos vamos a fjar... (me interrumpe).

N: En qué rayita estd.

E1: Claro, en qué rayita estd. Pero vos sos muy rdpido armando los rompecabezas.

¢Por ddnde crees que va a llegar el agua si sos tan rdpido arma.ndo I.os rom;;ef:ra-

bezas? (N marca la segunda rayita que estd marcada. desde arn’ba).' ¢Por?ah/.’¢ e

parece? ;Probamos? A ver... Bueno, cuando yo te avise, empezas. ¢Dale? Asi me

das tiempo de armarlo. ;Si?

N: Bueno.

E1: ;Cudl vas a armar primero?

N: Cualquiera.

E1: Lo damos vuelta... ;Te parece?

E1: Mird, E2 me va a ayudar.

N: ¢Y cémo lo conectan?

E2: Asi, mird...

N: Le falta electricidad.. (Se rfe) "
H jta electricidad este reio).

tEI:'f:e:r;ocg;:izz;adee’piezas y lo hace correctamen

(N empieza a armar el rompecabezas
te).

&Paraqué miden los nifios en el nivel inlclal?
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N: jYa estd!

E2: jMuy bien! Paramos el tiempo..

E1: ;Qué pasd?

N: A ver!

E1: ;Hasta qué rayita llegd el agua?

N: A esta. (Sefiala la tercera rayita)

E2: Y_ ;Cuél es esa?

N: Tres rayitas. (Sin contar).

E2: jEn tres rayitas! En solo tres rayitas armaste este rompecabezas. jiSiper r4-
pido!!

N: ji{Ay!! En este voy a tardar un montdn. (Se refiere al sequndo rompecabezas).
E2: ;Por qué pensds que vas a tardar un monton?

N: Porque voy a... porque hay muchas fichas...

E1: ;Te parece? Ahora vemos... Vamos a activar este reloj... ;Estds preparado?
N: Si_

E1: ;Seguro?

N: Si. (Golpea la mesa).

E1: Ahi estd.. Empezd a armarlo...

E2: Falta poco... muy bien.

N: jYa estd!

E2: {Cudnto tardaste? ;Tenfas razén vos que decias que ibas a tardar mds tiempo?

N: Hasta acd. (Sefiala hasta donde Ilegd el agua). Ac4 tendria que haber una
rayita.

E: ;Lo querés marcar?
N: S con rojo. Llegé un poquito més.
E1: Claro. Si comparamos las dos botellas, ;qué pasg?

N: ,-Afiré! En esta tardé poquito y en esta mucho
llego hasta esta rayita de acg Y enesta otra solo

E2: ;Y tenias razén vos que esta vez ibas a tards
N: Porque habia muchas,_

E1: Porque habia muchas fichas... Claro,

(sonriendo). Porque acd el agua
atres.

r més?

iiMuy bientt
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Comentarios realizados por las estydiantes

El nifio pudo establecer comparaciones entre las diferentes duraciones al
armar los rompecabezas. Y pudo estimar de forma no convencional, sin quese
lo propusiera, cual de los dos rompecabezas le llevaria mas tiempo armar y por
qué. Al momento de establecer un registro del tiempo que tardé para el armado
de los rompecabezas nos referimos a cantidades continuas, porque se miden,
por lo tanto, para registrarlas nos valemos de niimeros y de la unidad de medida.

En esta experiencia, el nifio conté hasta la rayita que habia llegado el agua en
cada botella, y usd un nimero para representarlo, como si fuese una cantidad dis-
continua. Cuando termind de armar el segundo rompecabezas el agua llegé hasta
un lugar donde no habia "rayita” entonces al preguntarle :hasta dénde llegé?", se-
fiald la cuarta rayitay express que haba llegado "hasta la cuatro y un poquito mds".

Dificultades en la medicién del tiempo para este nivel
. . e

Los nifios pueden decir al observar el reloj: “son las tres”, “es casiy media”, “van
aser las cinco”, “cuando la aguja larga esté en el seis, son y media". Pero realmente...
¢estdn midiendo el tiempo?

Una de las dificultades que se presenta est4 relacionada con la mformalc[én
que puede “leerse” en los relojes analdgicos -en el caso en gue s.e usen relojes
para ensefar la hora en momentos del dia diferentes a las S{tuaC|ones planfe?
das- ya que no se diferencia cuél es el dia, cual es la fecha y si la hora que senala
es por lamafana o por la noche.

No es aconsejable que en este nivel se elijan o confec-
cionen relojes con las tres agujas (la que indica las horas,
la que indica los minutos y la que indica los seg'Lfndos)
porque es muy comiin que se equivoquen en relacion con
lo que cada una indica y también hacia dénde se mueven.

; .. : rie

Puede ocurrir también que cuando tienen que co .

. . 2 I n
derar el 6 se equivoquen con el 9y también si e{ once esta r:s;zsg;:;?gn Iplai "
“11" ies que tienen nimeros rom
e W cortel2 Loareioes drian presentarse para establecer
tean dificultades en tempranas edades y podrian p
diferencias y/o semejanzas con otros formatos. )
; j también las

Si los nifios tienen dificultades al realizar el conteo de ?J?T;:s[;ﬂmeros e
tendran al contar las horas o los minutos, sol::re tod:;e;:gr;llas e AT
indi i la serie com, 2 :
uican L ogas no siefiare presenlan lar. Esta disposicién no lineal

can los minutos est4n dispuestos de manera cur/c . arcas que fueron contados
les dificulta el reconocimiento de los numeros y/om

de los que ain no fueron contados.

¢Para qué miden los nlftos en el nivel Inicial?
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Los relojes digitales expresan 5:35 AM o 5:35PMpara dlfell;enuar Sise trata
de horas por la mafana o por la tarde o noche, pero r:no se observa cémq van
cambiando los nimeros y, ademds, para los segundos tienen que reconocey los

nameros hasta el 60. )

Plasencia Cruz (2002) recomienda que los nifios pequefios se inicien enla
lectura de la hora con un reloj que solamente tenga la aguja que indica lag horas
paraque puedan expresar por medio de aproximaciones: ‘pasaron las 0cho”, “est4
cerquita de las cinco y nos vamos a casa’, "falta poco para las tres”. Luego, explorar
el reloj con las dos agujas y observar los movimientos y la posicién de cada una,

Segtin como avancen los nifios en relacién con el usoy el funcionamiento de|
reloj, se podré proponerles que comparen un reloj con las dos agujas y otro con
la aguja de las horas solamente para que anticipen a partir del reloj que tiene
solo una de las agujas, dénde estara la aguja de los minutos en el segundo reloj
(que estara tapado o en alguna posicion en la que los nifios no puedan obser-
varlo). El docente registra lo que los nifios le dictan en un afichey finalmente, se
comparan ambos relojes y se comprueba quiénes estuvieron mas cerca de las
soluciones.

Si se deciden incluir los minutos para determinar algun intervalo de tiempo,
es importante que el reloj tenga las marcas correspondientes a los minutos y
que su tamario no sea pequefio, asi si los nifos necesitan realizar correspon-
dencia entre la palabra-ntimero que vanrecitando y la marca durante el conteo,
puedan ir tocandolas.

minutos involucrados responda a los conocimientos disponibles de los alumnos
sobre el conteo y la lectura de nimeros,

{-..) proponemos el trabajo en torno de I lectura de diferentes tipos de relojes (digitales y
analégica.s) interpretando la indicacién de la hora entera y, en todo <aso, unas primeras in-
terp-retacmnes acerca de otras informaciones (‘esta aguja - estq parte z'le los nuimeros del
reloj- nos dice lc?s minutos y esta los segundos’, “cuando la de Jos minutos llega acd cambia
la hora®; *los minutos llegan ¢ sesenta y cambia Ig horg e
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: i e
Dias de jardin .

Sala de o

Ante la complejidad que presenta la comprension del uso de! reloj de agujas
deberd tenerse en cuenta Ia duracién de las actividades elegidas para que el
conteo de los minutos transcurridos no presente un obstaculo para el Iogro. de
los objetivos propuestos. Cabe aclarar que los alumnos han trabajado anter.aor-
mente con variadas actividades relacionadas con la medicién de otras m.a’gmtu-
des utilizando instrumentos convencionales y no convencionales y también con
la produccién de diferentes formas de registros.

La docente planificé la siguiente secuencia de ensefianza para realizarla a lo

largo de una semana con la intencién de que los alumnos lograran:

* Iniciarse en la utilizacion de unidades temporales (minutos-horas-dias) en
acontecimientos cercanos. »

+ Acercarse al conocimiento del uso y la funcién de instrumentos de medicicn:
el reloj. ‘

+ Construir registros temporales cada vez mas cercanos a la realidad.

Establecer comparaciones entre los diferentes registros efectuados.

Gnicas de
A continuacién, se presentan algunos fragmentos ext.rafqos de Jajacsrgzianm
la primera clase, asf como el desarrollo de las clases siguientes de L

Primer dia. La docente les presenta
un reloj de agujas y una pila a los @(@5 dle) J@?@[f@
alumnos, que permanecen sentados .

en sus sillas y en ronda. Los incenti- 5

va para que formulen anticipaciones
acerca de lo que puede contener un
reloj de agujas y sobre su funciona-
Mmiento, provocando una conversa-
cién relacionada con la medicion del
tiempo a partir del movimiento de {, 0

H i E:
las agujas del reloj. N L AG RANITAS - PREESCOLAR

¢Para qué miden los niftos en el nivel Iniclal?
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Docente (D) / Nifa 1 (N1) / Nifio 2 (N2) / Nifia 3 (N3) / Nifio 4 (N) / Nifia 5 (s
I Nifio 7 (N7) .

D: A ver, ;estdn todos de acuerdo que si le ponemos Ia pila va a andar?

Todos: Siiiii!".

D: Probemos entonces... Esto se llama la méquina del reloj. Si pongo Ia pila ac4,
¢ustedes piensan que va a andar?

N1: Tin tilin... tin tilin.

D: jAnda!

N2: jMagia!

N3: Se mueve rapidito..

D: jEs magia! ;Cudl es la aguja que se estd moviendo rapidito?

N4: La larga.

D: Hay una que es mds larga, ;no? ;Es esa la que se estd moviendo?

N3: Si.

D: ;Y las otras qué serdn?

NS: La grande es para anotar,

N2: Si, la chiquita estd en una ¥ sila grande estd en Ia otra, ahi ests el tiempo.

D: jAh! ¢Escucharon que interesante o que dijo N2? Si la aguja chiquita estd en un
nimero... ;no, N2?

N2: Si, en un ndmero._.

D: £l dice que si fa aguja chiquita estd en un nimero ¥ la grande estd en otro

numero puedo saber e/ tiempo, iLa hora ;Tiene razén N2? ¢Estard bien? Ahora lo
vamos a averiguar..

D: Bueno, ahora ve termi i
P e que terminamos de jygar, ¢qué hablamos dicho que ibamos 2
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NS: Ver si se movian las agujas..

D: ;Si se movian las agujas?

N5: Si.

D: ;Vamos a ver? Acd est4 ef reloj...

N6: ;Se movieron!

NS: Porque vos las moviste de ese cosito__

D: No, no se mueven tocando e/ dibujito. ;Saben por qué se movieron?

N4: Porque pasd la aguja grande.

D: ¢Y por qué pasd la aguja grande?

N4: Porque /a tocé...

D: No, no /a tocd nadie, pasé solita, el reloj estaba colgado ynadie lo tocé... ;Saben
por qué pasaron solitas las agujas? Porque pasd el tiempo, pasé un rato, mientras
Jjugdbamos pasd un rato, y ese rato, que se dice tiempo, lo miden las agujas del
reloj. Miren acd, la sefio dibujé cémo estaban las agujas cuando miramos por
primera vez el reloj. Hoy, por ser el primer dia que ustedes trabajaron con el reloj,

las va a dibujar la sefio, después van a dibujar ustedes las agujas. ;Se acuerdan
de qué color habiamos hecho la aguja mds cortita?

N7: De azul.

D: Azul, muy bien. ;Dénde estaba la aguja mds cortita, que es la que mide la hora?
Todos: En el 9.

D: En el 9, muy bien. ;Y dénde estd ahora la aguja azul, la mds cortita?

NS: Estd en el 10.

D: ;Estd justo en el 107

NS: Si.

D: ;Justito ac4? (Sefialo el 10 en el reloj). A ver.. ;Qué piensan todos? ;Esté en
el 10?

Todos: “iNooo!".

D:;Enel9?

Todos: “iNooo!”.

N2: Entonces /a vamos a tener que dibujar en el medio. -

D: ;Y dénde serd mds o menos? ;Acd estd Ja mitad entre el 9y el 107

Todos: “Siiiii”, ; ces?
D: ;Y dibujo la aguja chiquita acé en e/ medio entonces?

y

| N4: Si, ahi estd igual.
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D: ;¥ la aguja més larga donde estd? * ¢Qué actividad hicieron antes de.. / después de_*

N6: En el 9. * "GEn qué dia realizaron cads una?” o

D: ;Ddnde estaba antes? * ¢Qué registraron en e/ almanaque?”

NS: Enel 11. . ' _ * ¢En qué actividad jugaron m4s tiempo? ¢Por qué?”

D: iEn el 11! ;Saben por qué ahora estd en el 97 Porque la aguja grande dio tog, " "4Qué actividad dur6 mds minutos que_. ;

esta vuelta y llegé al 9. ;Y saben cudntos minutos jugaron? =g -~/ menos minutos que._./ tanto minutos
N2: ;Cudntos? * “tPodemos ordenar las actiyi % wii

D: ;Se le ocurre cémo saber cudntos minutos jugaron? o‘tra forma de O,den;,z:?c.f””dades Segun el tiempo que duraron? ¢£s posibe
N7: Vamos a contar... * "¢Cudntos dias después de practicar nuestro juego fes fef ef cuento?”,

Luego se repartieron almanaques individuales en los cuales los alumnos tuyje. * "¢Qué aprendieron del uso del reloj?"

ron que registrar la fecha, la representacién de la actividad realizada y el horarig

inicial y final de su duracion.
Segundo dia. Los alumnos jugaron s L O E_S} hor esMARTESS
con masa. Dibujaron las posiciones T

de las agujas al comienzo y al final

Comentarios finales de la docente sobre |a experiencia

minutos transcurridos, compararon entre o que marcaban las agujas del reloj y los nimeros que aparecian en sus

de la actividad, dialogaron con Ila Desde que comenzamos a utilizar el reloj en la sala, algunos de los alumnos

docente, realizaron el conteo de los , ﬁ empezaron a traer sus propios relojes digitales. Pudieron establecer relaciones
iR, . banlesag i lotoir

con el tiempo que duré la actividad relojes, logrando asi transferir los contenidos trabajados sobre la medicién del

del dia anterior y registraron en for- TR TR tiempo a otros objetos tecnolégicos utilizados socialmente. La conclusién mas
ma individual lo vivenciado en sus Erﬁ, "% "{\ relevante a la que arribaron los nifios es que “el tiempo se puede medir en dias,
almanaques utilizando nlimeros = 20 pero también en horas y minutos, y que los minutos son mds pequerios que las horas”.
escritos. (El reloj utilizado fue cons- El didlogo fue una herramienta fundamental para evaluar el grado de partici-
truido con las marcas correspon- for e MTEROL Estlmor a7 UBG/Esto pacién y de aprendizaje del tema propuesto. La validacién y la metacognicion,
dientes a los minutos para permitir tomada esta dltima como la habilidad de cada persona para evaluar sus cono-
la realizacién del conteo). ' cimientos y reflexionar sobre lo producido, se puso en juego durante la dltima
Tercer dia. Los alumnos midieron | ﬁ jornada, momento en el cual realizamos una sintesis de lo aprendido durante
tiempo que tardaron en merendar, C% ﬁ:@ €sasemana. ”
repitiendo las acciones realizadas 8% Laevaluacién se inscribe en la planificacion del docente. Los conoa'mf'entos matemdticos que
en el dfa anterior. brcioncs s o, rasmme g I constituyen nuestros objetos de evaluacién son aproximaciones parciales ae:;)s saazrna;satrn;ﬂ;
Cuarto dia. Los alumnos midieron }{r ). I‘Tr?_\.\i ".f/i\' mitidos. Todos los a/ummf estér} !'nvolucrad(;S efofﬁimz};f:mﬁeﬂm avances.
el tiempo que les llevo escucharun | ’.y i‘:‘q"s: J (Pre ﬁ’?a’{dad gnbalde -Nwel h?’cn-ﬂgene”'” ‘lls arala Educacion Inicial, 2008)
(Provincia de Buenos Aires. Disefio Curricular p

cuento con apoyo visyal: “Ricitos de

o
®
©
=1
©
a
[
3
=4
I
w
o
[
©
o
©
o
3
=
o
o
=1
o
Iy
a

212 10 —e 213
b\\ 0a5 / Tomo 1 ¢Para qué miden los nifios en el nivel Iniclal?



AliciaMirtaGiarrizzo —_———————

Notas .

1. Basado en la actividad: “Cuento cémo me visto”. En Cerquetti-Aberkane y Berdonneay (1994,

2. lS,.ezuer();mienda observar los videos de la seccién “Numeros en el cale?dano" publicados por(a
Direcci6n General de Culturay Educacién (2015). Extra idos dt'a https://goo.gl/qfF| H.VK

3. Citado por la autora: “Esta es otra irregularidad de los calt'andarlos: Hay dos convenciones dife-
rentes: una que organiza las fechas por pisos desde domingo a sabadoy otra que las Organiza
de lunes adomingo”. 4o llovié?* En Propuest

4. Adaptaci6n de la Propuesta N° 7: “;Cémo sabemos cuantc? ovié?”. Puestas para el gyjq,

Material para docentes (Direccion General de Gestién Currlcu.lar, s.f).

Otra propuesta sobre La clepsidra puede consultarse en Cassina de Anzorena (1996, pp, 8-12),

Tutorial disponible en www.youtube.com/watch?v=yOsiK4dygKw

7. Lasecuencia completa realizada por la docente Maria Sol Volman esta publicada en Revista
Trayectos. Caminos Alternativos. Nivel Inicial, 10, 29-32.

8. Cuento clésico adaptado por Robert Southey en 1837.

Lol
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T

Integracion de contenidos

.........................................................

En este capitulo se analizardn propuestas de ense-
fianza en la que se integran no solo los contenidos
propios de las magnitudes longitud, capacidad, peso
y tiempo, sino también los contenidos correspon-
dientes a los otros ejes del drea de Matemdtica que
pertenecen a los Disefios Curriculares para la Educa-

cién Inicial.
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(..) el interés de las situaciones que se pro-
pongan para laensenanza, ya sean q partir de
las actividades de rutina del jardin, de juegos,
de la *vida cotidiana®, insertas en Proyectos,
dentro de las unidades diddcticas, o como s;.
tuaciones especificas planificadas para e| tr,.
tamiento de determinado contenido, deberg
ser analizado desde el punto de vista de los
problemas que permitan plantear,

Disefio Curricular para la Educacién Inicial,
2008.

Como la organizacién de la ensefianza de las mediciones y la medida puede
planificarse a partir de diferentes encuadres como lo son las actividades coti-
dianas, los juegos, las secuencias didacticas, las unidades didicticas y los pro-
yectos, es que se presentan ademds posibles articulaciones con los contenidos
deotras areas curriculares, intentando dar un tratamiento a los problemas rela-
cionados con estas practicas sociales desde la mirada de los diferentes campos
disciplinares y didacticos correspondientes al marco general sobre |a ensefianza
y el aprendizaje en este nivel.

@ El contexto del dinero’ R

Sala de e

Los billetes seran confeccionado
bles de los nifios ¥ los docentes

quiosco, entre otras.

Propésito. Que los nifios puedan ¢
maneras a partir de valores fij
sistema monetario,

Se promueve que los nifio. i isti
s escriban distintas des ici uno de
J los ndmeros, por ejemplo; Fomposiciones de cade

= Dibujar cada uno de Jog billetes que se usaron,

218
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- Hacer tantas marcas como indica cada valor

: de cada billete,
- Copiar los valores de cada billete,

¢ JuegoN.°1

Materiales. Billetes (pueden incluirse Monedas) con estos val i
ores elegidos: 10
de$10,15de$5y15de$ 2. Cartas con los mig ’

. mos valores que indican los pre-
cios. Se pueden reemplazar las cartas porrecortes de propagandas que incluyan
los precios indicados.

Organizacién. Cuatro jugadores por grupo.

Reglas del juego. Se colocan en el centro de la mesa los billetes. A un costado
se deja el mazo de cartas mezcladas boca abajo. Un jugador, en cada ronda, ser4
el encargado de poner boca arriba una carta del mazo. Cada uno debers “armar
el precio con los billetes”. Se puede complejizar armando el precio de dos mane-
ras diferentes. Por ejemplo, si el valor de la carta es § 14, se podria armar con 1
de$10y2de$2,0con2de$5y2de$?2 etcétera.

El jugador que termine primero dird “basta”. Los jugadores que no pudieron ar-
mar el precio vuelven a poner en el centro de la mesa los billetes. Entre tgdos los
integrantes del grupo controlaran los conjuntos de billetes de cada precio. Cada
armado correcto tiene un puntaje, aunque esté repetido.

Se puede agregar en otra partida que el jugador que logré un armado Qriginal (es
decir, que no esté repetido entre los integrantes del grupo) se anotara 2 puntos.
Cada uno registrara en una hoja cémo lo hizo. ’

Al cabo de 4 rondas se dard por finalizada la partida y ganard el que haya acu-
mulado més puntos.

Se podra usar como variable diddctica la de pon
billetes 0 monedas utilizados ("o pueden usarse m
para que busquen menos sumandos.

er un limite a la cantidad de
4s de 4 billetes’, por ejemplo)

Juego N.° 2
Materiales. Solo billetes de $2,$ 5y $ 1 s
Digarikzectn BASBIRRCS. SUbldee]::)sp y lt:s o.tros los clientes. Ante la
g ca A |
j . Dos jugadores serdn os scribe en un pape
i’;zgi;:z:;: ét?g:cgntel cgda parejade c].emesdsac:duan::: rt:as;iecompletan alguna
g ; decide ¢ ;
idiré si lo escriben como €8 2 para armar el ndmero en
(el docent.e d_ecldlra intos billetes de cada tipo necesita paa S ibero solctadoy
e dlsenlada)t(r:::a alos cajeros. Estos deberdn entreg
Cuestidnyseloen
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registrar en una hoja lo entregado. Se confronta luego de finalizar la partida g son

correctos los registros para validarlos. Se anota 1 punto por pgdido de los jugado. ‘p Un Proyeeto sobre I s
res (cliente o cajero) que hayan realizado correctamente el registro.

Es conveniente que cambien de roles las parejas de cada grupo. Salas de ce

Una variable didéctica a implementar puede ser plantearles di.stintos tipos de . o

afirmaciones que completar para formar $ 20, utilizando los dibujos de Jog bi- Gonzdlez y Weinstein (2011) proponen un
Iletes en una de las columnas y dejando otra columna para que peguen log que proyecto de huerta y fundamentan sy vin-

culacién con la matemética ejemplificando
cada una de las magnitudes que se incluyen
en eje Medida, y que pueden trabajarse en el

faltan para Ilegar a sumar $ 20.

Nivel Inicial:
s pTEg L-? 5 ¢ T g . o )
2 w E w.,? ~ Longitud. Al colocar las semillas a igual distancia entre si, al calcular el hilo necesario
i =N -y para bordear el cantero, al determinar la longitud de los tutores, al medir el crecimien-
5 5 s g to de las plantas, etcétera.
%1t
i m‘:‘i - Capacidad. Al calcular la cantidad de agua necesaria para el riego.
~ Tiempo. Al llevar un registro del tiempo que necesitan las diferentes especies para
crecer.

I o i B i
m 3 & - Peso. En el momento de la cosecha, utilizando la balanza de platillos y/o pesas de
colores, para determinar el peso de lo obtenido.

Recordemos que la realizacién de un proyecto permite la participacion del grupo
para conseguir concretar una determinada situacion. Se necesitan usar tiiferentes
recursos materiales y acercarse a algunos conocimientos de la matematl.ca para
poder explicar e interpretar la realidad junto con otras dreas como los goqteqld9§ del
ambiente natural y social propuestos por el disefio curricular de cada jurisdiccidn.

\_’J (...) el proyecto es una estructura diddctica flexible, y que lleva en su espiritu un tipo de ener-

— gia diferente del de la Unidad Diddctica. Allf donde la .Unid.ad.qiddc't;ca.Pm' indaga,
profundiza y se dirige hacia adentro, hacia lo fino, hacia lo invisible, hacia pechado

i bio se piensa hacia delante; es
irado con otros 0jos..., el Proyecto en cam e piens nte; e
i il ica lo necesario para construir realidad, y en el interin

a idea pueda convertirse en acto. Sila Uni-

Par ituaci
ara que una situacion se dé conocer como un *,

. uen juego™
¢ Deberd proponer algo interesante para que los

un motor en funcionamiento que bu:

- nifios piensen cémo hacerlo. echa mano de todo lo que pueda ayudar a que una 1de . e oot
. zeberd posibilitar que Jos Propios nifios evajiien Su éxito, dad Diddctica es indagacién, el proyecto es creacion. S:_ la Ur:(ci:i g::;:;ﬂu&: ;m' 'Ve‘mt’so ol
eberd vermiit ) : h il :
. D on(: K;;erTltll’ que fodos los jugadores Participen activamente durante todo €l el proyecto es trabajo de campo, construcc:ir; saca lc o setarun propésito compartido. (Pro-
Juego. (Kamiiy De Vries, 1980) hecho de estar impulsado por un hacer que D icasy proyectos, 2012

vincia de Cérdoba. Planificar con unidade
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;Qué actividades formarfan ;
volucran los conocimientos matematicos que p

¢Sera posible plani
De no ser asi, scuales serian las posibles? f
llevarian a la préctica? ¢Intervendrian nino

parte de este proyecto? ;Cudles son las que in.
ermiten lograr su producto finaj;

ficar secuencias didacticas sobre todas las magnitudes
¢Por qué? ;.Enqué momentos del afio se
s de diferentes salas? ;Participarian

las familias? ;Realizarian alguna visitaa algin organlsn;o gUt’)ernamental? &Yuna
entrevista a un especialista? ;Visitarian alguna huerta?, etcétera.

222 o

Medimos distancias

Sala de o

Propdsito. Que el nifio logre establecer relaciones
y comparaciones entre las longitudes de algunas
distancias utilizando instrumentos de medida
convencionales y no convencionales.

Contenido. Comparacion de longitudes con diver-
sas finalidades practicas mediante procedimientos
indirectos (con unidades no convencionales y con-
vencionales).

Organizacidn. Grupos de 6 nifios como maximo.
Materiales para cada grupo. Plano o maqueta de algiin sector del barrio o de un
lugar conocido, sobre una base no menor de 50 cm por 50 cm que tenga calles

o caminos por los que se puedan realizar recorridos. Cintas de 1 cm de ancho,
lanas, ganchitos, corchos, reglas, centimetros de modista. Cartulinas y fibrones.

En este tipo de actividades es aconsejable evitar ldminas y usar, si no se tiene

una maqueta, siluetas realizadas sobre carton que se sostengan verticalmente
por medio de broches.

De este modo los nifios pueden:

- Utilizar posiciones relativas con respecto a si mismo: “arriba”, “abajo”, “cerca’, “lejos’
‘“derecha”, “izquierda”.

- Utilizar posiciones relativas como: “arriba de’, “debajo de” “detrdis de”, “cerca de’, ‘entre”
- Relacionar su propio sistema de referencia con e| de otro objeto o persona: “mds cercd

de”, ‘mds lejos de”, “al lado de’, “en frente de”, (Giarrizzo, 2016)
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Se presentard un plano o maqueta de un
h?ré preguntas cuyas respuestas pongan
c.lales. Perg ‘ademés el docente podr4, en esa o en otra secuencia didacti

vfendo. a utilizar el mismo plano o Ia misma maqueta como recurs ooneer
fnu’acuones relacionadas con las longitudes de los recorridos y de :)a': (rjgptonefles.
,;como.poder’nos hacer para ir desde.. hasta..? ;Existiran otros caminos;s':‘nc'llas.
el camino mds corto/mds largo desde.. hasta._? ¢Cémo podemos esra} :euzres
que ?/ camino mds corto es...? ;Por qué lugares tenemos que pasar para hag osl
camino mds largo? ;Hay dos caminos que midan igual para ir desde... hasta :’ )

Iugar conocido por los nifios yseles
en juego algunos conocimientos espa-

. Los nifios comenzaran anticipando respuestas por medio de percepciones
visuales que estaran condicionadas por la posicién del camino con respecto a
ellos y a otros caminos, y por la forma de esos caminos. Luego, con diversos ins-
trumentos convencionales o no, intentaran medir las longitudes de los caminos
y establecer diferencias y similitudes entre ellas. Para ello utilizaran diferentes
estrategias segun el instrumento que decidan emplear:

- Cintas o lanas. Comienzan cubriendo los caminos conlacintaolalanay
después, fuera del plano o de la maqueta realizan las comparaciones de
manera directa o eligen otros objetos intermedios que seran las unidades
de medida no convencionales.

- Ganchitos o corchos. Comienzan cubriendo los caminos con objetos iguales
(es posible que algunos nifios utilicen objetos diferentes) o desplazando uno
de ellos a lo largo del camino elegido (tal vez usen sus dedos paraindicar sus
extremos o pregunten si pueden realizar marcas para acordarse) y después,
van contando las veces que entré la unidad elegida en el camino a medir.

- Centimetros de costura o regla. Seguramente tendran dificultades con la
regla si el camino es curvo osi sus distancias son menores que el intervalo
en el cual esta graduada la escala de la regla. El centimetro de costura,
por ser flexible, facilitara algunas mediciones de recorridos curvos.

Podran registrar lo realizado por cada grupo en la cartulina libremente para
que luego, en una puesta en comdn, se analice qué informaciones decidio regis-
trar cada grupoy por qué. O que, por ejemplo, dibujen aquellos instrumentos de
medida con los que obtuvieron mediciones muy aproximadas y aquellos con los
que no les fue posible, siendo este un punto de partida para que se familiaricen
con los instrumentos de medida convencionales y reconozcan su utilidad cuan-
do deben medir, en este caso, distancias.
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< 4 fos es la de realizar los planosg o
i i ara los mas pequen
Unzrvariable:diddctics p rectos. De este modo, contaran los

maquetas sobre cuadriculas con recorrldos. e e,
cuadraditos para determinar: ;cud! es el camino TGS'C : .’scel i ane mt{s
largo?, ;cudl es el camino que es tan largo como...: o écual e que es mds
largo que... pero mds corto que...?

Construccion de torres

% 9
Sala de o

En todas las salas de los jardines de infantes, los bloques y_otros materiales que
pueden apilarse son recursos disponibles para que los nifios armen torres: Se
transcribe a continuacion parte del registro de una experiencia a modo de orien-
tar a otros estudiantes en sus intervenciones:

Estudiante (E) / Niiia (N)

E: ;Viste que hay muchos bloques ac4, de diferentes tamafos? Mird, tenemo§ uno
muy chiquito, otro un poquito mds grande, otro un poco mds grande y despue's te-
nemos este, que es el mds alto de todos. Con estos bloques que tenemos acd hay
que armar una torre que llegue hasta esta linea (horizontal). ;Te animds? (La nifia
comienza a construir un muro con los bloques en posicién horizontal y responde
“ya est4” cuando logra cubrir el largo de la cinta, pero sobre el piso).

E: Fijate que los bloques hay que apilarlos hasta que lleguen a esta linea. La Ifne'a
es para que vos sepas que tenés que llegar hasta acd con los bloques. No tenés
que hacer una torre altisima, solo hasta ahi. (Continda poniendo los blogues, pero
ahora uno encima del otro de manera horizontal. Los apilay se le caen. Vuelve a
apilarlos y logra armar la torre hasta la cinta).

E: iMuy bien! Ahora hay que llegar con fa torre otra vez hasta la cinta, pero en
vez de usar todos estos bloques para armarla, vas a tener que hacerla solo con
cinco. ;Sabés contar hasta cinco? (Los empieza a apilar mientras va contando.
Pronuncia la serie oral convencionalmente hasta cinco, pero coloca 4 bloques
porque no hace correspondencia entre el nombre de cada nimero y el blogue
que va colocando).

N: 1,2, 3, 4... jFaltaba uno! (Agrega uno y cuenta Nuevamente).

E: ;Qué pasé ac4? Con los 5 blogues, ;llegamos 3 |5 linea? Tendrias que pensa’
Y de qué otra manera podés hacer para que con 5 blogues nada més, la torre llegu
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hasta la cinta. (Sigue agregando sin te
ner dad i
docente. Puso 5, no llego a [a ine ot gn n::éuse)nta la cantidad indicada por la

E: Pero acd estds usando mds blogues, cCudntos hay ac4»
N:1,2,3,4,56,78 910 (Lo i el i

sobue o1 ie i10! (Los cuenta a partir de| bloque que se encuentra
E: jHay 10 bloques!
trampa.

N: Habia que usar nada més que s,

E: Hay unos grand jquitos. ;
més c{ue - grandes y otros chiquitos. ;Cmo los podemos poner para usar nada

N: jYa sé, ya sé! (Comienza nuevamente a apilarlos y los cuenta: 1, 2, 3,4.).
E: (Cudntos te faltan para llegar a Ia cinta? ¢Cudl podrias poner?

N: Este. (Prueba). No, este no.. Este.. iNo!

E: Y en vez de este iltimo, ;cudl otro podrias poner?

N:.Un cuadradito. (No quita ningdn bloque y agrega un cubo pequeio sobre el
quinto bloque que ya habia colocado).

E: Pero ahi hay uno que estd de més. Hay 6. ;Qué podemos hacer? ;Cudl podemos
poner en vez de este? ;Por cudl lo podriamos cambiar?

N: No sé.

E: Acordate que tenés que sacar este antes de poner otro. (Coloca otro bloque)
¢Con cudl podemos probar para llegar hasta la linea? Si sacamos este chiguito,
¢qué tendriamos que hacer? (La nifia coloca otro del mismo tamario).

E: (Otro chiquito vas a poner? ;Con cudl podés probar? A ver.. fijate con este que
es un poquito mds alto. ;Llegd hasta la cinta?

N: iNooo!

E: ¢Y con cudl otro podemos probar para llegar?
N: Con un cuadradito (cubo).

E: ¢ Pero ahi cuantos pusiste? ;Hay 5 bloques?
N: No.

E: ;Con cudl podemos probar? (La nifia busca uno que sea un poquito mis alto,
lo ubica y pone el dedito sobre él para ver si coincide su altura con la de la linea).

¢llegd la torre?

N: Siil..

E: jMuy bieeen! ;Y con cudntos bloques?

N:1,2 3,4,5.iCon5!

E: jMuy bien! jLlegaste con 5 bloques! Viste que se podia..

¢Y con cudntos habia que armarla? Me parece que hiciste
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A incluyen la pro.

En el jardin de infantes algunas propuestas de ensenanza inc
duccién <Jie registros tanto de cantida@es contmu.asn}:a ?j l:?;::;':fnz;ﬁ;tie
relaciones espaciales y formas geométricas como cie e amoment s
de la clase. Pero también pueden prolongarse las.secuen sl on
actividades en las que tengan que interpretar reglstros. pro . s.

Chamorro, Belmonte Gémez, Ruiz Higueras Y Vecino Rublq .(2(')0;) propo-
nen la realizacién de una actividad para d‘e.sarrollar Ia'comparaccnjc:er;inrnl al::c? :e
longitudes con un patrén que se repite utilizando fel ndmero, Ts 4 t: ,. a,
La diferencia radica en que los nifios tienen que interpretar 'as represenb.acgo-
nes que el docente harealizado previamente enun papel Qara uego, con objetos
ossin ellos como soportes, puedan dar respuesta a la consngn.a..

Estos autores les solicitan a los ninos que de. manera ir?dlvudual resuelvan la
situacion que les presentan por medio de la siguiente consigna: Construyje, recor-
tando los bloques de abajo, una torre mds alta que todas las que han construido otros

nifios, y otra mds baja.
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Bloques para recortar
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La torre mis alta

—9

Valentin (2004) ha escrito una secuencia diddctica también relacionada con el
armado de torres pero que presenta otro problema para que resuelvan los nifios,
ya que no tendrdn que medir las alturas de Jas torres, sino la distancia entre la
altura de cada torre y un hilo o cinta horizontal colgado como referencia con otro
hilo o cinta. Es decir, que la torre m4s alta se corresponde con el hilo o cinta mas
corta que representa el complemento de su altura.

La siguiente planificacion es una adaptacion de la propuesta original elaborada
colaborativamente con algunas modificaciones que fueron proponiendo los do-
centes de diferentes jardines de infantes al decidir planificarla para sus alumnos
durante un curso de capacitacién. También se explicitan las variables diddcticas
que surgieron antes de llevarlas a la préctica, en funcién de los conocimientos
disponibles de sus alumnos segiin sus edades y de los momentos del afio en que

realmente serian implementadas y después, al confrontar lo planificado con lo
sucedido durante el desarrollo de las clases.

Actividad N.° 1

Se coloca una soga horizontalmente a una altura superior a la torre mds alta
que se pueda armar con, por ejemplo, 6 cajas vacias con sus tapas de diferentes
tamarios sobre una mesita ubicada contra la pared debajo de la soga. En grupos
de 4 integrantes deberdn construir la torre més alta posible. Cuando cada grupo
finaliza, la docente tomard la longitud de la distancia que haya quedado entre
la soga y la altura de la torre también con una cinta, le pegaré una etiqueta con
los nombres de los nifios de cada grupo y la colgara de la soga con una tuerca
en su parte inferior que funcionard como una plomada para que permanezcan
verticales. Asi se representaran, a modo de registro, las diferencias entre las
alturas alcanzadas por las torres y esa soga horizontal. Las cintas verticales que
se van colocando serdn las referencias para que cada grupo intente construir
torres cada vez ms altas a medida que va pasando por turno. El orden en el
que participaran los grupos serd determinado previamente segin decida cada
docente. Se registraran por medio de fotografias las torres construidas para que
los nifios puedan utilizarlas en la siguiente actividad.
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Actividad N.° 2
Al no estar acostumbrados a determinar la altura més alta por complemenmy

como perceptivamente les resultard mas diffcil, la docente tendrd que interye.

nir varias veces recordandoles esta nueva forma de proceder para que puedan

llegar a interpretar y responder a la pregunta: zCudl es la torre mds alta que
pudieron construir?”.

Como no estarén presentes las torres, podran anticipar perceptivamente las pri-

meras respuestas y validar posteriormente sus argumentos volviendo a cons-

truir las torres, consultando las fotograffas y comparando los hilos que represen-
tan las longitudes de las distancias de los complementos.

La docente tendra una caja con corchos, ganchitos, palitos de helado, entre

otros elementos, para que cada grupo elija la unidad no convencional que le

servira para medir. Tendran que registrar de alguna forma en un papel las canti-
dades obtenidas para recordarlas.

En la puesta en comun sobre lo realizado en estas dos actividades se analizardn

las diferentes formas en que los grupos han construido sus torres para final-

mente compararlas y reconocer aquellas estrategias que resultaron mejores. Se
pueden anticipar algunas de ellas:

- Colocar las cajas con sus tapas en diferentes posiciones: todas dispuestas
horizontalmente, todas dispuestas verticalmente, algunas dispuestas de ma-
nera horizontal y otras de manera vertical.

- Colocar todas las cajas y todas las tapas, pero algunas tapas dentro de las
cajas porque tienen tamafos mds pequefios.

- Colocar todas las cajas y todas las tapas, pero de manera desordenada.

- Colocar todas las cajas y todas las tapas de forma tal que puedan verse todas
de manera ordenada: 1 caja, 1 tapa, 1 caja, 1 tapa..

- Colocar primero la caja més grande y continuar respetando los tamafios de
mayor a menor.

A 4

Actividad N.° 3

Sentados en ronda, la docente evocard junto con los nifios lo sucedido en las
actividades previas y les dird: “Acd tengo lo que anotaron el otro dia. Cada grupo
va a contar como lo pensd”. Luego de ese momento, la docente podrd pregun-
tarles: Es posible hacer una torre que sea més alta de Ja que hicieron?”,y les
permitiré que usen las cajas de modo que fundamenten sus elecciones durante
el intercambio colectivo.

228 o
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Docente (D) / Nifia 1 (N1), 5 afios / Nifia 2 (N2), 4 aios

Las nifias seleccionan el material probando una y otra vez las cajas, intercalando
tapas, encastrando algunas. Logran armar una torre.

D: ;Pueden hacer una torre més alta?

rr0000

N1: ;Siiiiii? (Desarman la torre, dan vuelta algunas cajas, a otras les ponen las
tapas, y las tapas que sobran las colocan encima de todo).

D: (La docente realiza la nueva marca). ;Pueden hacer una torre mds alta ain?

(Las nifias vuelven a desarmar la torre, utilizan los mismos procedimientos que
en las veces anteriores, dan vuelta algunas cajas, a otras les colocan su tapa,
pero la torre se cae. Comienzan otra vez, logran armar la torre que ahora es un
poco mas alta, es decir, que la longitud del hilo que indica el complemento de la
altura es menor).

D: ;Pueden hacer una torre mds alta aun?

N2: jNo! Necesitamos mds cajas y mds tapas.

D: ;Cudl de las tres marcas es la que indica la torre mds alta?
N1: La segunda.

N2: La tercera.

D: ;Por qué?

N2: Porque tiene el hilo mds corto. ;Ves? (sefialandolo).

D: Entonces para darnos cuenta cudl es la torre més alta, si solo estdn los hilos
colgados, ;cémo nos damos cuenta?

N1: jEs al revés! Si es mds corto, la torre es més alta.

N2: SI, si, seiio. Lo descubrimos, es al revés.

. 229
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Variables diddcticas 7% Registros de cantidades continuas

v Modificar la cantidad de cajas y sus tamanos. Si se eligen cajas iguales,

v
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podran usarse como unidades de medida. '
Establecer otro tipo de relaciones: "Tienen que armar con estas cajas (di-

ferentes o iguales en tamaiio) una torre que sed mds alta, mds baja o tan alta

como la soga que estd colgada”.

Darles a todos los grupos una fotografia o dibujo de 1.1[13 tc?rre paraquela
construyan teniendo que interpretar esa construccion diferente. Podrj
solicitarles antes del armado que anticipen si es mas alta que la que ellos
armaron, y cémo se dieron cuenta.

Que esa fotografia o dibujo esté alejada y puedan consultarla solo una
vez, y les permita que registren alguna informacion en un papel para po-
der armarla.

Que las fotografias se intercambien para que cada grupo construya la to-
rre que armo otro grupo teniendo que interpretar una construccion dife-
rente (al alcance de ellos o alejada).

En lugar de fotografias, los nifios podrian realizar dibujos para recordar
con qué cajas armaron la torre. Eneste caso, ladocente podra elegir cajas
de colores diferentes para facilitar las producciones de los nifios.

Otra posibilidad es entregarles papeles recortados del mismo color que
las cajas y que los peguen en una hoja respetando el orden y la posicién

que tienen las cajas de sus torres.

Si los nifios son mas pequefos, podran armar torres con materiales de

encastre que se encuentran en las salas, a modo de registro.

Intercambiar los registros que cada grupo realizé de las cantidades con-

tinuas para que encuentren la cinta que corresponde al complemento de

las alturas.

En una clase posterior, se podra complejizar lo solicitado por medio de

la siguiente consigna: “Cada grupo pudo hacer una torre mds alta que la que

hizo antes. ;:Se animan a hacer una torre que sea la mds alta de todas las torres

que hicieron?".

Ubicar las cajas a ras del piso y considerar las variables anteriores.
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Estos registros pertenecen a nifios d
ferentes momentos de las experienci

v’ Antes, cuando anticiparon posible

el Nivel Inicial y fueron producidos en di-
as realizadas por estudiantes residentes:
S respuestas.

v’ Durante, a modo de soporte para continuar con las resoluciones

v Al finalizar, para recordar los resultados obtenidos. .

Situaciones donde se compararon las longitudes de tiras de colores
Primera situacion

Estudiante (E) con nifio de 4 aios ————— -
La estudiante le entrega al nifio 1 Wngas anaaiLLas

hoja blanca y 3 lapices de colores \/—\
(amarillo, rojo, verde). j
E: ;Qué colores de tiras usaste? :
El nifio toma el color amarillo y rea-
liza dos lineas de lado a lado de la
hoja. Luego toma el color verde y ---
dibuja 2 tiras mds pequeiias de ese

color (Registro N.° 1). Cuando termina de dibujar, apoya el lpiz sobre la mesa y
entrega la hoja.

E: jMuy bien! Ahora te doy otra hoja, | +vei.,

y tenés que dibujar las tiras que
usaste después.

El nifio escucha a la estudiante U
mientras observa las tiras disper- l
sas sobre la mesa. Dibuja nueva-
mente una tira de color amarillo. En
esta oportunidad, la hace un poco

més pequefia (Registro N.° 2).
La estudiante vuelve a tomar la primera hoja, donde se encuentra el primer dibu-

e ——

2TILAS ¢£ADES

RegistroN.° 1.

A TieAS #0TAS H

RegistroN.° 2,

jo, y le pregunta al nifio:
E: ;Cudntas tiras de color verde hay?

?
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El nifio cuenta haciendo correspondencia con los dibujos que habfa hecho en |3

hoja, y responde: “dos”.

E: jMuy bien! (La estudiante toma la hoja en la que se encuentra el segundo diby-
jo). ¢Cudntas tiras de color rojo hay?

El nifio cuenta las tiras rojas que dibujé y responde correctamente: “cuatro”,

Segunda situacion

Estudiante (E) / N (Nifio) de 5 afios

La estudiante extrae de una bolsa las tiras de colores: de 1m, de 50 cmy de 25 cm.
N: ¢Y qué hago con esas tiras?

E: Mird, es muy facil lo que quiero que hagas. Yo tengo esta tira blanca (mostrén-
dole la tira de 1 m) y quiero que con estas tiras negras (las de 50 cm) hagas una
que mida igual a esta (levantando la blanca).

N: Bueno. A ver.. (Toma una tira negra). Sosteneme, porque se me mueve.

(La estudiante le sostiene un extremo de la tira de 50 cm y el nifio acomoda la
tira, haciéndola coincidir con la de 1 m, e inmediatamente toma otra tira negra y
la une al extremo de la anterior).

N: jYa esta! Stiper igualitas quedaron.

E: Bueno, ya que quedaron iguales, anotd en la hoja cudntas tiras usaste asf des-
pués nos podemos acordar.

N: (Toma la hoja blanca, una lapicera y anota). jListo!

E: Muy bien. Y ahora, ;de qué otra manera podés armar otra tira asi de larga?

N: ;Puedo usar ahora las azules? (tiras de 25 cm).

E: Si, usd las que quieras.

(Alinstante, comienza a tomar las tiras azules, utilizando el mismo procedimien-

to que antes. Le pide a la estudiante que le sostenga los extremos y comienza a
unirlas hasta colocar 4, logrando igualar el largo de Ia tira blanca).

N: jListo! jEsto era una papa! Esperd que anote, asi no nos olvidamos més de lo
gue yo hice.

E: jDale! Igual, ya que decis que era refacil, ahora, te voy a hacer armar otra tira,
pero esta vez, quiero que uses tiras negras y azules. ;A ver cémo haces?

N: Igual, para mi, esto sigue siendo facil. Vos agarrame esta puntita (ubicando el
extremo de [a tira negra a continuacién del extremo de Ia tira blanca). Y ah0000-
raaaa, pongo estas dos azules, y.. jya estd! Tenemos otra tirita larga.

‘ E: Pero muy bien, jsabés un montén!
y

Capitulo

Integracién  contenidos

En el Registro N.° 3 el niiio dibujé
|a tira mas larga que era la blanca y
|a identificé escribiendo el nimero p
1 en espejo. A continuacién, dibujé

las dos tiras negras que equivaliana D

la blanca y debajo escribié el nime- o)

ro 2. Como la estudiante le propuso | —e=t—"

otra relacién eqtre las tirgs dibujé Registro N 3,

debajo del registro anterior, para

separar ambas respuestas, las cuatro tiras azules, pero esta vez escribié el nu-
mero 4 arriba de ellas. Finalmente, representd las dos tiras negras y escribid el
ndmero 2 completando las relaciones de equivalencia entre las tres longitudes.

Q,E‘_:D[/ZD

Situacion donde se llend un balde con arena utilizando dos vasos de diferentes
tamaios

Estudiante (E) / N (Nina) de 5 afios

E: ;Y cudntos vasos contaste?

N: 39. m

E: Bueno, ahora anotalo. ;Qué vaso

habiamos usado? -3
e

N: El vaso grande. No, no sé como ¢

se anota. El 3... (Escribe el 3), ;y des-

pués?

E: Escuchd cémo se dice. Treinta y...

nueve. Registro N. 4.

N: E19. (Escribe el 9 y al lado dibuja

el vaso. Registro N.° 4).

E: Ahora usamos el vaso chico, ;cudntos vasos pensds que vamos a usar para
llenar el balde con este vaso? ;Mds 0 menos que con el otro?

N: No sé. Dame el vaso. (Comienza a llenar el balde, pero no va cont
vasos como hizo con el vaso anterior, y no lo llena por completo).

E: ;Por qué no contds los vasos?

N: Estoy contando para adentro. Van 10. (El conteo era correcto).

E: Y ahora... ;Cudntos van?

N: 31.. (Sigue contando). jListo! Son... 45 vasos.

ando los

v E: Bueno, anotalo.
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N: No sé. ;Con qué nimero empieza

el 452 Cua... (Se gufa por el nombre L{

para escribir la primera cifra). Con sl
el 4. Y. cinco, el 5 después. (Lo ano-
tay a un lado dibuja el vaso, pero

mas pequeiio que el anterior. Regis- -*g::o
tro N.° 5).

E: Bien, entonces.. ;cuantos vasos
chicos usamos? (Responde: “Cua-
renta y cinco”). ;Y cudntos vasos
grandes? (Responde: “Treinta y nue-
ve®). ;Por qué usamos mds vasos para llenar el balde con el vaso chiquito?
N: Porque es mds chico y este es més grande.

E: Y si ahora pasamos la arena a otro balde, ;qué vaso usarias?

N: Este. (Seiiala el mds grande).

E: ;Por qué?

N: Porque es mds grande.

E: Y- ;Qué tiene que ver que este sea mas grande?

N: Hago menos vasos.

~Z é

RegistroN.° 5.

La nifia escribe simbdlicamente la cantidad de vasos que usé en cada situacion.
En el Registro N.° 4 se observa que escribid el nimero tres “en espejo” y el nd-
mero nueve como un rulo; en cambio, en el Registro N.° 5 escribi6 las cifras de
manera convencional. Ademds, distingue el tamafio de los vasos al registrarlos,
es decir, que representa cantidades continuas.

—-

En fin... con sus relatos e historias nos estardn mostrando parte del saber pedagégico,
prdctico y muchas veces tdcito o silenciado, que construyeron y construyen a lo largo de
su carrera y trayectoria profesional, en la infinitud de experiencias y reflexiones que reali-
zan sobre su trabajo. Por eso, si pudiéramos sistematizar, acopiar y analizar estos relatos
podriamos conocer, entonces, buena parte de la trayectoria profesional de los/as docentes
implicados; sus saberes y supuestos sobre la ensefianza; sus recorridos y experiencias labo-
rales; sus certezas, sus dudas y preguntas; sus inquietudes, deseos y logros. Ampliando la
mirada atin mds, si pudiéramos organizar y compilar el conjunto de relatos de todos los/as
docentes, seguramente obtendriamos una historia escolar distinta de la que conocemos, de
la que habitualmente se escribe y leemos. Una historia plural, alternativa y polifénica; en
realidad, una multiplicidad de historias sobre el hacer escuela y el pensar y hacer en térmi-
nos pedagégicos. (Suérez, Ochoay Davila, 2003).
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Regletas para medir

En algunos jardines de infantes suelen encontrarse regletas y no se utili
porque los docentes y directivos sostienen que, como es un material es‘t:'zarj
turado, en consecuencia, la actividad responde a una concepcion conducﬁsl::
Cabe aclarar que no es el tipo de material lo que determina la concepcién dé
ensefanza que subyace en cada propuesta de ensefianza, sino que es la forma
en que gestionan las clases e intervienen los docentes |a que promueve que los
nifios construyan nuevos conocimientos, conviertan las estrategias en procedi-
mientos reutilizables y establezcan relaciones diferentes entre los conocimien-
tos adquiridos.

En este libro, se han incluido varias secuencias didacticas en las que se em-
plean tiras de colores como material didactico. Entonces, ;por qué no usar las
regletas como soporte para lograr los mismos propésitos?

De acuerdo con las edades de los nifios y con los aspectos del contenido aen-
sefiar, cada docente podra seleccionar la cantidad de regletas y las diferencias
entre sus longitudes. Es esperable que los nifios usen las mismas estrategias y
procedimientos de medicién que utilizaron en actividades similares.

En una primera aproximacion exploraran el material y luego se les formula-
ran preguntas basadas en la comparacion de longitudes: ;A quién le tocé la regleta
mds larga? ;Por qué estdn seguros? ;Quién tiene una regleta que puede ponerse antes
de esta, que sea mds corta? ;Quién tiene una regleta que puede ponerse después de
esta, que sea mds larga? ;Alguien tiene alguna regleta para poner entre estas para
seguir formando la escalerita? ;Cémo lo comprobamos? ;Cémo pueden poner regletas
(diferentes o todas iguales) al lado de esta para formar un tren que sea igual de largo/
mds largo/menos largo? Registren cudntas regletas de cada una usaron. ¢Hay una tni-
ca forma?, etcétera.

Todo conocimiento nuevo se construye apoydndose sobre los conocimientos previos, a los
que al mismo tiempo modifica. En la interaccién que el alumno despliega con la situacién
de ensenanza, utiliza sus conocimientos anteriores, los somete a revision, los modifica, los
rechaza o los completa, los redefine, descubre nuevos contextos de utilizacién y de.ata
manera construye nuevas concepciones. Este proceso dialéctico descarta toda ilusién de
una construccion lineal del conocimiento, en el sentido de suponer que se Io‘s favorec.e es-
tableciendo una secuenciacién que vaya de lo mds simple a lo mds complejo. (Ressia de

Moreno, 2005)

— o 235

¢Para qué miden los niftos en el nivel iniclal?



Alicia Mirta Giarrizzo

236 o

&

Comenzamos a medir
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Salade o

Contenido. Comparacién de longitudes con diversas finalidades précticas de
manera directa y mediante procedimientos indirectos (con unidades no conven-
cionales y convencionales).

Actividad N.° 1

Recursos. Cdmara de fotos.

Organizacidn. El nifio ms alto y el nifio més bajo de la sala serén ubicados por
la docente cerca de una de las paredes de tal modo que quede lugar delante y
detrds de ambos. El resto de los nifios formardn grupos de 5 integrantes. Es
importante que la docente no les comente a los nifios por qué se encuentran
ubicados asi.

Pared

N1: nifio de menor
altura

N2: nifio de mayor
altura

Desarrollo. Un nifio de cada grupo tendré que ubicar a otro compaiiero segun Ia
siguiente consigna: “Tenés que ubicar a uno de tys compaiieros donde estd N1
(menor altura) para que se forme una fila de mayor a menor altura y otro donde estd
N2 (mayor altura) para que se forme una fila de menor a mayor altura”, El resto de
la sala podré verificar si fue ubicado de Manera correcta. Luego pasz; otro de los
integrantes que quedan de cada grupo y ubica a sus otros dos compaieros.
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Alos integrantes de cada grupo que quedan los tendran
que ubicar el nifio més alto y el nifio mas bajo de I sala
que estuvieron de referentes para formar ambas filas,
asi también participan.

Por dltimo, la docente tomara una fotografia como re- %

5
gistro de la manera en que quedé formada cada fila,ya * ! *
su vez cada nifio ird pegando un cartel con sy nombre g
en un afiche respetando el orden en las filag que forma- | B'g

ron con anterioridad. =

Actividad N.° 2

Recursos. Dos afiches con una linea vertical central. Carteles con los nombres
de los nifios. Un sobre y un fibrén.

Fotografias que fueron tomadas en la actividad anterior, impresas en tamario de
30cmx40cm.

Desarrollo. Se pegaran sobre la pared dos afiches -que irdn pegados al ras del
piso- donde luego se haran marcas segiin las estaturas de los nifios que for-
maron cada fila el dia anterior. Se mostrara, tomando como ejemplo a uno de

los nifios, como se mide la altura. Luego se hard una marca horizontal sobre la
linea vertical trazada en el afiche correspondiente. Posteriormente, va pasando

el resto de los nifios.

Una vez que se midieron y anotaron
todas sus alturas en el afiche, la do-

cente, a medida que va pronuncian- ———TOMA®

do los nombres de los nifios cuyas AL iviAY

alturas estdn ordenadas de menor ___ T ZWMe ‘“
a mayor, ird pegando los carteles al O ~NJan
lado de cada marca (o ellos escribi- == 41 B{"

rén sus nombres) y se validaranflas __.e¥f

ubicaciones al comparar si se en-

Cuentran situados igual que en las

fotografias.

La docente formulara preguntas que permitan comparar lo sucedido en el es-
pacio real (registro fotografico) con los registros obtenidos en c‘ada' aﬁchg. Por
ejemplo: “En el afiche vemos que la marca de la altura de N1 estd mas ab.ajin que
la marca de I altura de N4, pero més arriba que la altura de N7, ¢es asi?”. “En la
fotografia N13 estd parado detrds de N9, ;tiene menor altura?”.

Integracién de contenidos
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® ActividadN.°3

Recursos. Centimetro de modista, regla. Afiches con los registros de las alturas
utilizados en la actividad anterior. Fibron.

Desarrollo. Se mostrara una bolsa que contendrd varios centimetros y reglas,
Se realizardn preguntas para ver cuéles son los conocimientos de los nifios en
relacién con los instrumentos convencionales presentados: zComo se llamaran
estos objetos?”, “;qué tienen escrito?”, “;saben c6mo se usan?”.

Se ensefiara a los nifios la forma de usarlos midiendo algunos objetos de la sala
para decidir con cudl de esos instrumentos les conviene realizar cada medicién.
Luego pasaran de a uno y se pondrén frente el afiche, tomaran el centimetro y
junto con la ayuda de la docente (lo deberan apoyar hasta la marca que indique
su nombre) miraran el nimero que indica el centimetro. La docente anotar al
lado del nombre, cuantos centimetros (cm) mide cada nifio. Se leerdn algunos
nimeros correspondientes a las diversas alturas, para que los nifios puedan
avanzar, segun sus posibilidades, en la interpretacion de como estan expresa-
das numéricamente sus alturas. A su vez, podrd preguntar durante una puesta
en comin: %Todos miden lo mismo?”, “;quiénes miden tanto como..?", “;quiénes
miden mds qué..?", quiénes miden menos qué?", “las alturas de quiénes se en-
cuentran entre la de... y la de..?". “;Podemos utilizar estos elementos para medir
otras personas u objetos?”, ;me muestran con qué y cémo me pueden medir mi
brazo?”, ;y el escritorio?”. “Otro dia sequiremos midiendo... ¢les parece?”.

Si Ia secuencia se retoma hacia fin de afio o cuando los nifios estén en la sala

de 5 podran observar cémo de a poco fueron evolucionando los registros que
realizaron de sus alturas y las variaciones de las medidas.

La medicién del tiempo y la serie numérica oral

Supongamos que se organice alguna actividad en |a que los nifios participen
en carreras para recorrer una determinada distancia caminando, corriendo o
saltando, que hagan competencias entre los tiempos que tardan sus autitos para
completar el mismo recorrido, o que quieran medir e| tiempo de cualquier otra
actividad o fenémeno. Ya se ha propuesto en otras actividades el uso de diferen-
tes instrumentos convencionales y/o no convencionales para medir ef tiempo. En
esta oportunidad, nos detendremos en uno de Jos Procedimientos que pueden
utilizar los nifios mas pequefios para realizar lamedicion del tiempoy que permite
que afiancen el recitado de la serie numérica oral de manera convencional.
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Mientras se realiza alguna actividad, uno de los nifos deja de participary co-
mienza a recitar hasta donde pueda, independientemente de que lo haga de ma-
nera convencional o que presente omisiones (“uno, dos, tres, seis, siete diez”)
repeticiones (“uno, dos, tres, uno, dos, tres..."), o confusion er’l el n'ombré de los'
numeros (“uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho, nueve, diez, dieciuno.
diecidos...”). El docente puede ayudarlo comentandole el numero’que s’igue o los'
nudos (las decenas) para que continde recitando. También tendran queir rotan-
do para que todos participen y decidir hasta qué nimero se enuncia para que
finalice la actividad. Es conveniente que se graben o se escriban los recitados
paraque sirvan -en una salade 5- como recursos didacticos en nuevas situacio-
nes de ensefianza donde sean analizados.

Para este tipo de actividades también funcionan como variables didacticas
aquellas decisiones que se relacionan con la simultaneidad o no del inicio de la
medicién de dos duraciones, siempre que los ritmos de ambos recitados no ten-
gan notorias diferencias.

t, t, t,
tZ t1 t2
Comienzan Comienza una después No comienzan ni finalizan

simultaneamente que laotra, pero finalizan | simultaneamente

simultdneamente

En estos casos se designa un alumno que recite la serie oral para medir el
tiempo de cada duracién, pero el docente tendra que tener en cuenta que los
ritmos de los recitados varfan de un nifio a otro, sobre todo, cuando esos tiem-
Pos son fundamentales para ganar una competencia.
Quaranta (2002) propone algunas actividades para salas de 3 y de 4 afios
que pueden tenerse en cuenta como puntos de partida para planificar secuen-
cias de ensefianza en las que recite primero el maestro y luego los alumnos:
= Juntar tapitas, corchos, pelotas, etcétera mientras la maestra recita has-
ta... Cuando para, los chicos deben detenerse, contar las tapitas juntadas
Y determinar quién ha logrado juntar mds tapitas.

= Colocar una soga que atraviese el largo o el ancho del patio a modo de
una barrera. La maestra les aclara que dejara la barrera levantada mien-
trasrecita hasta... Se trata de que los nifios crucen la barrera antes de gue
se baje (para evitar que se empujen o golpeen es recomendable organizar
la actividad en pequefios grupos).

tParaqug miden los niftos en el nivel inlcial?
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- Jugar a "La farolera” y en lugar de entonar célculos (“dos y dos son cua-
tro...”), recitar hasta un nimero determinado.

En estos ejemplos se hizo referencia al recitado, pero si los nifios necesitan
hacer correspondencia entre el recitado de la serie oral y algunos objetos como
soporte, entonces se incluye, ademés, algtin procedimiento de cuantificacién.

Para chuparse los dedos, el dulce del jardin de infantes

@ —e
ala de °

A continuacion, para mostrar las posibilidades que las mediciones y la medi-
da brindan para que los nifios resuelvan problemas en diferentes contextos, se
presenta un resumen de la unidad didactica “La cooperativa de elaboracion de
dulces”, que Cecilia Bernardi, Gloria Dicovskiy, Laura Grisovsky y Claudia Serafini
(2002) escribieron, con orientaciones para los docentes sobre los materiales
necesarios y su desarrollo.

Materiales. Coladores, boles, cuchillitos de plastico, tablitas de madera o pla-
tos, cuchara de madera, envase para utilizar como medidor, frascos. Receta de
dulce escrita en un papel afiche. Fruta seleccionada, azicar.

Desarrollo. Para comenzar, cuéntenles a los nifios que ellos elaboraran un dul-
ce como lo hacfan en la cooperativa visitada. Muestren la receta y Iéanla junto
con ellos. Expliquen cada paso haciendo referencia a lo observado en la visita.
Organicen la actividad de modo que una parte se desarrolle en la sala y solo la
coccién en la cocina. De esta manera, los chicos tendrén oportunidad de parti-
cipar directamente en la preparacién de los ingredientes porque la altura de las
mesas es adecuada, al igual que las piletas de lavado.

Distribuyan la tarea en pequefios grupos. Por ejemplo: un grupo puede separar
las frutas en mal estado (si las hubiera) y lavar las restantes; otro grupo puede
cortarlas. Si decidieran realizar un dulce con frutas que deben ser peladas, este
quehacer se encontrard a cargo de los adultos.

A medida que la fruta est4 preparada, se va colocando en la olla. Finalizada esta
tarea, algunos chicos pueden agregar el aziicar, previamente medida. Cuenten
con un adulto que colabore con cada grupo.
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Una vez vertida en la olla la mezcla de frutas y azdcar, acompaiien a un grupo de
alumnos a la cocina para entregar el preparado a la persona que serd respgnsa-
ble de la coccién. Cada tanto, visiten la cocina con un grupito de tres o cuatro
nifios para observar la marcha del proceso. Mientras esperan que el dulce se
cocine, recuerden la informacién que obtuvieron durante Ia salida acerca del
proceso de elaboracion del dulce (higiene de Ia fruta, separacion de la que se
encuentra en mal estado, ingredientes que utilizar, etc.). Luego pueden compa-
rarla con lo realizado en la sala.

Cuando el dulce esté preparado, pregunten a la persona responsable de la coc-
cién cémo hizo para saber que el dulce estaba listo. ¢Ha dejado el dulce en Ia
olla de coccién? Si no fue asi, ;en qué momento lo sacé de I olla? ¢En qué reci-
piente lo coloc6? Cotejen las respuestas que obtengan con la informacion que
recibieron en la cooperativa sobre este tema.

Es probable que esta actividad re-
quiera entre dos y tres horas, segin
el tipo de dulce, el procedimiento
seguido y la cantidad elaborada. Por
otra parte, como el producto debe
enfriarse para poder ser consumido,
el docente decidira en qué momento
compartiran el dulce. . i
Recomendaciones. Sugerimos preparar una cantidad adecuada para el consumo
en un desayuno o una merienda de los nifios de la sala y de alguna otra sala a la
que pueden invitar para dar a conocer el trabajo que los tuvo ocupados durante
ese tiempo. Para disminuir el tiempo de coccidn, es conveniente cortar la fruta en
pequefias porciones. Tengan en cuenta que, en tanto el dulce no esté preparado
como para ser almacenado durante un largo periodo, debera ser consumido en los

dias siguientes a su elaboracién.

La visita a la cooperativa fue realizada con anterioridad. Allf los nifios no solo
pudieron observar cémo era el proceso de elaboracién del dulce (higiene de la
fruta, separacion de la que se encuentra en mal estado, ingredientes que uti-
lizar, etc.), sino también para qué y cémo los operarios usaban las balanzas y
otros instrumentos de medida. Algunas preguntas sobre qué se mide, con qué
se mide, para realizar (antes, durante y después de la visita) que pueden ser
motivadoras para planificar una secuencia de matematica, podrian ser: ‘:Oue se
media y con qué instrumento? ;Como era su tamaiio? ;Donde estaban ubicados?

¢Tenian nimeros solamente?
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Las formas geométricas y la medida Rombo no :Trapecio Trapecio Hexagono Pentsgono
cuadrado isésceles rectangulo regular irregular

En el capitulo de este libro dedicado a la ensefianza de las longitudes y las
distancias se analizé la propuesta “El largo dela mesita”. A partir de las orientacio-
nes didacticas relacionadas con la planificacion de la clase que se desarrollaron
para su implementacién, los docentes podran trabajar contenidos geométricos
relacionados con diferentes procedimientos de medicion.

Por ejemplo, que determinen si algunos o todos los lados de algunas formas

geométricas son iguales. Entre las formas geométricas que figuran en los dise-
fios curriculares se encuentran los cuadrados, los rectangulos, los tridngulos y Una invitacion més para el lector: ;Cémo se podrian planificar actividades con

los circulos. Al decidir las longitudes de los lados de estas figuras, los docentes cuerpos geométricos para que sea necesario medir?

deberan anticipar las dificultades que pueden presentarse cuando sus alumnos
realicen las mediciones correspondientes ya sea por comparacién directa o por
comparacién indirecta con elementos no convencionales o convencionales.

Seguin las caracteristicas de cada figura, se sugiere:

¢ ;Sus lados son iguales?

- Que comparen dos cuadrados, o dos tridngulos, o dos rectangulos siendo . .. o
las longitudes de los lados de una de estas figuras el doble o la mitad de la Comparta a cantintacion Una parte de la secuencia didctica llevada a la
longitud del lado de la otra figura. Es aconsejable elegir diferentes trian- practica por una de mis alumnas residentes en laque se ab'orda el contemdp: Re-
gulos: equilétero, escaleno e isésceles (acuténgulo, obtusangulo y rectn- produccién de cuerpos mediante palillos y masa. Luego se indican algunas variables

didacticas relacionadas con los contenidos del eje Medida.

gulo) para que comparen las longitudes de sus lados. No es la intencién
que los nifios aprendan sus nombres, sino que interactden con las formas
triangulares que observan en su entorno.

- Que formen, por ejemplo, una serie de tres figuras de igual forma de me-
nor a mayor tamafio o de mayor a menor tamafo, siendo las longitudes
de sus lados el doble o la mitad de |a longitud del lado de la figura anterior

En la primera actividad, los nifios observaron las caracteristicas y los elementos
de diferentes cuerpos geométricos confeccionados en telgopor y realizaron su
registro, como se indica en la siguiente tabla para el caso del cubo:

Cantidad de vértices

para poder establecer esas relaciones luego de haberlas medido. Cuerpos geométricos Cantidad de aristas
Se pegaran los cuerpos Se anotard la cantidad de Se a.nolara' la ;anlidad de
Si se eligen circulos?, las mediciones estaran relacionadas con las longitudes de geométricos confeccionados | aristas de cada cuerpo "i::ﬁz‘sﬁizca acuerpo
sus circunferencias y resultara dificil para los nifios de este nivel aplicar los proce- en telgopor. geométrico. g -
dimientos que utilizaron en el caso de las figuras de lados rectos (Giarrizzo, 2016).
8

Incluir otras formas geométricas, no para conocer sus nombres, sino para que
permitan establecer diferentes relaciones al comparar las longitudes de sus la-
dos puede resultar una de las variables didacticas a tener en cuenta, por ejemplo:

12

los palitos
ivi letaron el esqueletode un cubo con los!
s g longitud por la estudiante.

que representaban las aristas, ya cortados de igual
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En la tercera actividad de esta secuencia, los nifios tenian que armar el es-
queleto del cubo utilizando los palitos y la arcilla. Cada grupo rect!:uo un Cl:l!)O de
telgopor con sus aristas y sus vértices marcados para que lo pudleran.utlllzar a
modo de guia y también una bandeja con palitos brochettes -todos de igual lon-
gitud- y bolitas realizadas con arcilla.

La estudiante formulé algunas preguntas para comenzar: ;Qué van a repre-
sentar con los palitos que tienen en las mesas? ;Y con las bolitas de arcilla? ;Cudntos
palitos necesitamos para armar las aristas del cubo? Y... ;cudntas bolitas de arcilla
para los vértices? ;Por dénde les conviene comenzar?”,

A medida que los nifios fueron finalizando los esqueletos de los cubos, los
iban ubicando en una mesa cerca del afiche, para luego con el grupo total arribar
a conclusiones y validar junto a los esqueletos las anotaciones que se realizaron
previamente. 3El cubo tiene 8 vértices? ;Quién quiere contarlos usando el esqueleto
que armé? ;Cudntas aristas entonces vemos en los esqueletos?”.

Variables diddcticas
¥ Todos los palitos o sorbetes de igual longitud, por ejemplo, para el esque-
leto del cubo.
v Algunos palitos o sorbetes de diferentes longitudes y otros de igual longi-
tud entre si, por ejemplo, para el esqueleto del prisma de base rectangular.
v’ Algunos palitos o sorbetes que haya que medir y cortar para poder armar
determinado esqueleto.

v Tamaiiodel cuerpo elegido. Permite ademas la comparacién de longitudes.

v’ Ladistancia entre el cuerpo geométrico modelo y los alumnos. Si pueden
manipularlo podran contar sus aristas, comparar sus longitudes y contar
sus vértices y, si no pueden hacerlo, se restringe la posibilidad del conteo
directo y su visién a distancia los lleva a realizar anticipacionesy a repre-
sentar mentalmente aquellas aristas y vértices que no estén visibles.

v Laforma de acceder alos materiales para armar el esqueleto solicitado:

- Seles brindan todos los materiales necesarios, entonces los alumnos
solo tendrén que armarlo sabiendo que deben usarlos todos y, en caso

de que les sobren o de que les falten, podran validar sus construccio-
nesy volver a intentarlas.

- Se les brinda mayor o menor cantidad de los materiales necesarios,
entonces podrén pedir los materiales faltantes indicando sus medi-
das, o entregar los sobrantes. Sera importante que en la puesta en
comdn se retomen estos casos para analizarlos entre todos.
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- No se les brindan los materiales y los alumnos tendran que solicitar-
los por medio de pedidos que pueden ser orales (si no se registran de
algun modo, puede suceder que los alumnos realicen cambios sobre
lo que solicitaron y no pueda validarse el pedido original) o escritos
(que permiten la validacion al comparar los pedidos realizados). Sers
importante que se retomen en |a puesta en comun estos casos don-
de las medidas solicitadas influyeron en la construccién de las cons-
trucciones completas, incompletas o erréneas de los esqueletos, para
analizarlos entre todos.

v La interpretacién de registros de cantidades continuas y discontinuas.
Para que los alumnos contintien avanzando en estos conocimientos sera
interesante enfrentarlos a la interpretacién de registros producidos por
otros para anticipar si es posible con los elementos que en ellos figuran si
permiten construir el esqueleto del cuerpo en cuestion ydenoser posible,
explicar por qué. Podra comenzarse con registros realizados por ladocen-
te para que mds adelante intercambien los registros realizados por ellos.

¢Para qué miden Inicial?
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¢ Embaldosados

Otra posibilidad para trabajar las mediciones y la medida es la de proponer
cubrir una superficie con “baldosas” con figuras geométricas todas iguales, sien-
do la baldosa elegida la unidad de area como en el Dibujo N.° 1, que mide 25
unidades de 4rea iguales a un cuadrado, o en el Dibujo N.° 2 que mide 40 unida-
des de area iguales a un rectangulo. En el Dibujo N.° 3 se muestra un ejemplo de
embaldosado combinando tridngulos equilateros con cuadrados, pero en este
caso no es posible hacerlo con figuras enteras.

Dibujo N.° 1. Dibujo N.° 2. Dibujo N.° 3.

¢Podré cubrirse una superficie solamente con triangulos equilateros ente-
ros? ¢Y con circulos? ;Y con otras figuras geométricas, por ejemplo los hexago-
nos regulares que los nifios pueden reconocer en los panales de las abejas?

El docente puede usar el material Dienes que se encuentra en los jardines de
infantes para que los nifios exploren las posibilidades de cubrir superficies con
las formas geométricas representadas en sus piezas, con la condicién de queno
se superpongan ni que dejen espacios vacios.

Estas actividades también permiten trabajar conocimientos espaciales, ya
que para ubicar las formas geométricas tendran que hacerlo por medio de mo-
vimientos en el plano: traslaciones, rotaciones y/o simetrias. En el Capitulo 1,se
han presentado ejemplos relacionados con la comparacién de superficies por
medio de diferentes procedimientos.

En todos los capitulos de este libro se han presentado problemas para que
los nifios de este nivel de ensefianza recurran al uso de diferentes procedimien-
tos de medici6n para encontrar sus respuestas.
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Capitulo 8

Integracién de contenidos

Charnay (1994) define las condiciones que caracterizan a cada situacién de
ensefianza que se constituye en un verdadero problema:

o Debe ser comprendida por todos los alumnos (es decir, que estos puedan
prever lo que pueda ser una respuesta al problema).
o Debe permitir al alumno utilizar los conocimientos

anteriores, no quedar
desarmado frente a ella.

o Debe ofrecer una resistencia suficiente para llevar al alumno a hacer
evolucionar los conocimientos anteriores (sentimiento de desafio inte-
lectual).

¢ Debe, enlamedida de lo posible, posibilitar que lasancién (validacién) no
venga del maestro, sino de la situacion misma.

Notas

1. Adaptacién del juego “Monedas y billetes” (Agrasar y Chara, 2004).
2. Los docentes podran consultar la secuencia de ensefanza “Copiado de tarjetas” en el docu-
mento: “La tarea de ensefianza en el nivel inicial: Matematica” (2009, pp. 33-35).

Bibliografia

Chamorro, M. del C., Belmonte Gémez, J.M., Ruiz Higueras, M.L.y Vecino Rubio, F.(2005).
Diddctica de las Matemdticas para Educacion Infantil. Madrid: Pearson Educacién.

Charnay, R. (1994). Aprender por medio de la resolucién de problemas. En C. Parra e l.
Saiz (comps). Diddctica de las matemdticas. Aportes y reflexiones. Buenos Aires: Paidds.

Giarrizzo, A. (2016). Relaciones espaciales y cuerpos geométricos. Resolucion de problemas
matemdticos en el nivel inicial (pp. 109-114). Tomo 103. Coleccién 0a5, la educacion en
los primeros afios. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Gonzilez, A.y Weinstein, E. (2011). La ensefianza de la matemdticaenel jardin deinfantes a
través de secuencias diddcticas (12, ed., 6.2 reimp.). Rosario: Homo Sapiens.

Kamii, C.y De Vries, R. (1980). Juegos colectivos en la primera ensefianza. Malaga: Apren-
dizaje Visor, .

Ressiade Moreno, B. (2005). La ensefanza del nimeroy del sistem§ de nu'rneraﬂén- En
M. Panizza (comp.). Ensefiar matemdtica en el nivel inicial y en el primer ciclo de la EGB.
Andlisis y propuestas (3.2 reimp.). Buenos Aires: Paidés. .

Valentin, D. (2004). Decouvrir le monde avec les mathématiques. Situations pour la petite et
lamoyenne section. Paris: Hatier.

—e 247

tParaquamiden nifios el nivelIniclal?



Alicia Mirta Giarrizzo

Disefios y materiales curriculares AneXO
Agrasar, M. y Chara, S. (2004). En G. Chemello (coord.). Juegos en Matemtica. EGB 1.
El juego como recurso para aprender. Material para docentes. Ministerio de Educacién, —
Ciencia y Tecnologia. Direccién Nacional de Gestién Curricular y Formacién Docen-
te. Extraido de www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001219.pdf [Consulta:
15/3/2017).

Argentina. Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires (s.f.). Escuelas verdes. Huertas esco- GI OS ari 0 d e t él‘minos

lares. Guia para el docente. Extraido de https://goo.gl/a2SN1A [Consulta: 20/7/2017).

Argentina. Provincia de Buenos Aires. Direccién General de Culturay Educacién (2008).
Diseno curricular para la educacién inicial. Extraido de http://goo.gl/7RQQE

Argentina. Provincia de Buenos Aires. Direccion General de Culturay Educacién (2009).
La tarea de ensefianza en el nivel inicial: Matemdtica. Documento de trabajo. Extraido de
https://goo.gl/HNwSsW
Argentina. Provincia de Cérdoba. Secretarfa de Estado de Educacién (2012). Educacién
Inicial. Planificar con unidades diddcticas y proyectos. Extraido de https://goo.gl//nDZ33e
[Consulta: 15/4/2017).
Bernardi, C., Dicovskiy, G., Grisovsky, L. y Serafini. C. (2002). La cooperativa de elabo- L
racién de dulces. En Orientaciones diddcticas para el nivel inicial. Segunda parte. Serie
Desarrollo Curricular. Direccién General de Culturay Educacion. Extraido de https:/
goo.gl/NEUoHt [Consulta: 27/5/2017].
Quaranta M.E. (2002). La serie numérica oral. En Orientaciones Diddcticas para el nivel
inicial. Segunda Parte. Serie Desarrollo Curricular. Direccidn General de Cultura y Edu- Las siguientes definiciones que corresponden al Voca-

cacién. Extraido de https://goo.gl/NEUoHt [Consulta: 31/5/2017]. bulario Internacional de Metrologia (VIM) se presen-

Suérez, D., Ochoa, L., y Davila, P. (2003). Narrativa docente, prdcticas escolares y recons- H
4 ) ntes puedan
truccion de la memoria pedagégica. Médulo 1. Manual de capacitacién sobre registro tan parg gue los estudiantes y los doce P

y sistematizacién de experiencias pedagdgicas. Ministerio de Educacién, Ciencia y consultarlas como referencias tedricas.
Tecnologia - OEA (AICD). Extraido de https://goo.gl/WSpTpd [Consulta: 15/4/2017).

248 o— 0a5 / Tomo 110
tPar; 249



250

Alicia Mirta Giarrizzo

Magnitud. Propiedad de un fenémeno, cuerpo o sustancia, que puede expre-
sarse cuantitativamente mediante un nimero y una referencia. La referencia
puede ser una unidad de medida, un procedimiento de medida, un material de
referencia o una combinacién de ellos.

El concepto de magnitud puede clasificarse en magnitudes de base y magnitu-
des derivadas. Las magnitudes basicas se consideran independientes entre sf,
dado que una magnitud basica no puede expresarse mediante un producto de
potencias de otras magnitudes basicas. Las magnitudes derivadas pertenecen a
un sistema de magnitudes y se define en funcion de las magnitudes de base de
dicho sistema.

Sistema de unidades. Conjunto de unidades de base, de unidades derivadas, sus
multiplos y submultiplos, definidos conforme a reglas dadas, para un sistema de
magnitudes dado.

Unidad de medida. Magnitud escalar real, definida y adoptada por convenio, con
la que se puede comparar cualquier otra magnitud de la misma naturaleza para
expresar la relacion entre ambas por medio de un nimero. Se expresan mediante
nombres y simbolos, asignados también por convenio.

Nombres y simbolos de las unidades de base del Sistema Internacional de Unidades
(SI)%. Se escriben con caracteres en letra mintscula, salvo cuando el nombre de

la unidad deriva de un nombre propio y entonces la primera letra del simbolo se
indica en mayuscula.

MAGNITUD BASICA UNIDAD BAsIcA
Nombre Nombre Simbolo
longitud metro m
masa kilogramo

tiempo segundo s
corriente eléctrica ampére A
temperatura termodindmica kelvin K
cantidad de sustancia mol mol
intensidad luminosa candela cd

[ ]
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Glosario de términos
Anexo

nas de las magnitudes derivadas de uso comdn son:

Algu
MAGNITUD DERIVADA UNIDAD BAsica
Nombre Nombre Simbolo
Superﬁ-CIe . metro cuadrado m?
(intervienen dos longitudes)
Volumen
(intervienen tres metro cubico m?
longitudes)
Velocidad ——
(interviene una longitud y segundo m/s
una duracién en segundos)

Muiltiplo de una unidad. Unidad de medida obtenida multiplicando una ‘unidad de
medida dada por un nimero entero mayor que 1. Por ejem;?lo. el kilometro es
un multiplo decimal del metro. La horaesun multiplo no decimal del segundo.

Submdiltiplo de una unidad. Unidad de medida obtenida di\{idiendo una l‘mldad
de medida dada por un nimero entero mayor que 1. Por t?je.mplo. el m[llme(tjrci
es un submultiplo decimal del metro. El minuto es un submultiplo no decimal de!
grado para un angulo.

. varios va-
Medicién. Proceso que consiste en obtener experlmentalr.negtg unonc:e o
lores que pueden atribuirse razonablemente a una magnitud. Supo

paracién de magnitudes e incluye el conteo de entidades.

gnado parala calibracién de patrones

: : ; 5n desi
Patrén de medida de referencia. Patrén de Jacion o lugar dado.

. i
de magnitudes de una misma naturaleza enuna organ
. 5 as ueiio es el
Exactitud de medida. Una medicién es mas exacta cuanto mas peq
error de medida.

e i iciones, solo o
Instrumento de medida. Dispositivo utilizado para realizar medic .

asociado a uno o varios dispositivos suplementario

onjunto ordenado de marcas, eventual-

Es i de medida. C .
cala de un instrumento a|ores de la magnltud.

mente acompanadas de nimeros 0 deV

e 2B
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Nota

1. En2018 se modificara la definicién del kilogramo, del kelvin, del amperey <'1el m?l. También se
reformulara el metro, el segundo y la candela. Los cambios entraran en vigencia en mayo de
2019.

Bibliografia

Comité Conjunto para las Guias en Metrologia (2008). JCGM 200:200?. Vocabylario
Internacional de Metrologla. Conceptos fundamentales y generales, y términos asof:nados.
1.* edicidn al espaiiol del VIM. Extraido de www.inti.gob.ar/fisicaymetrologia/pdf/
span_VIM.pdf [Consulta: 5/3/2017).

0a5 / Tomo 110



Otros titulos de la misma coleccién

@ Tomo 103

Relaciones espaciales y cuerpos geométricos
Resolucién de problemas matematicos en el nivel inicial
Alicia Mirta Giarrizzo

Se presentan propuestas de ensefianza realizadas con nifios de las tres sec-
ciones de diferentes jardines de infantes, con orientaciones didacticas y ejem-
plos de las practicas registradas. Las experiencias incluyen planes de clase, re-
gistros de momentos, fotografias y disefios de los recursos didacticos utilizados,
producciones de los alumnos y reflexiones sobre lo sucedido al gestionarlas.

El andlisis didactico se complementa con fundamentaciones tedricas, suge-
rencias para implementar variables didacticas, ejemplos para secuenciar acti-
vidades y elaborar proyectos de articulacién, acompaiiados por comentarios
que orientan sus posibles alcances en relacién con los contenidos espaciales y
geométricos.

Tomo 108

La Historia Oral en el nivel inicial
Recursos para construir una pedagogia de la pregunta
Laura Benadiba

En este tomo se abordan las caracteristicas de la metodologia de = Hsora
Oral y su potencial educativo aplicado, por primera vez. en Is orimez maca.
como una de las estrategias para transformar las pregunias de fos ~res 2o
medio de la entrevista de Historia Oral” en otras nuevas gue smvar T OrES
de partida para su formacién. Se incluyen diferentes propuestas Sca—cas =
to para el aula como para la organizacién de actos escolares y efermérices. o=
que cada docente pueda adecuarlas a sus propios contextos.

Torc 109

Integracion de las TIC en la educacién infantil
La comunicacién, eje transversal del Proyecto Institudional
Natalia Gutiérrez / Mariana Dfaz / Miriam Gabriela Arrigoni / Marisa Troiano /
Maria Amalia Marconi

Contar con un marco pedagégico conceptual para la educa.cic’?n digital en el
Nivel Inicial permite reflexionar sobre su integracuop alas prafhcas pedagogi-
cas, invita a disefiar nuevos recorridos por escenarios alfabetlz?dores. de co-
municacién, indagacién, experimentacion, investigaciony creacion en contex-
tos educativos enriquecidos por las TIC, con la posibilidad de trascender la sala
para conocer, aprender y compartir experiencias con otros.




