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B Prélogo HIEEEER

{POR QUE DEBEMOS CONTINUAR
LEYENDO A GRAMSCI?

Moacir Gadott:
Director del Instituto Paulo Freire, Sio Panlo

Empecé a leer a Gramsci en la década del 70, cuando hacia mi docto-
rado en la Universidad de Ginebra, en Suiza. Su obra solo fue traducida
al portugués en la década del 80. En 1976, ya como profesor adjunto en
aquella Universidad, dicté un curso sobre €l con el titulo “Gramsci, inte-
lectual y militante”. Desde entonces, su obra ha sido una referencia obli-
gatoria en mis anilisis del fenémeno de la educacién. Por eso, me siento
feliz y honrado al introducir esta obra, que muestra la pertinencia de
Gramsci en la educacién de hoy. El pensamiento de Gramsci continua
vivo y vigente. Este libro se destina no solamente a los profesores uni-
versitarios, sino también a los estudiantes, tanto de graduacién como de
pos-graduacién, a los educadores populares, a los profesores de la edu-
cacién bésica y a todos aquellos que, en este momento de reinvencién
politica en América Latina, buscan retomar los grandes referentes del
pensamiento critico. Las categorias y conceptos gramscianos tuvieron y
tienen enorme relevancia para la mejor comprensién del rol de la escue-

la, del curriculo y del educador.
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l Gramsci y la educacién

Como todo pensador complejo, Gramsci puede ser leido a partir de
distintas miradas. Son variadas las interpretaciones de su pensamiento Y
de su praxis: algunos distinguen a un Gramsci popular, y otros lo inter-
preman a partr del iluminismo pedagégico. Yo dirfa que estos ultimos
hacen una lectura positivista de Gramsci, no dialéctica, ahistérica, no
contextualizada. De ahi la importancia de resaltar, hoy, el vinculo entre
Gr:almsci y la educacién popular, entre €él y la tradicién del pensamientO
critico, de la pedagogia critica, como lo hacen los autores de este libro.
La educacién no es neutra. Ella estd inserta en un contexto social e his-
torico. El conocer se vincula al poder.

La lectura de Gramsci nos ayuda a entender el rol de la educacién
como acto politico y el papel transformador del educador, en cuanto
intelectual y militante. En Gramsci, encontramos muchos elementos que
nos pueden ayudar a comprender el contexto educacional de hoy. Los
autores de este libro supieron trabajar las principales categorfas grams-
clanas y c!e.sdoblarlas en propuestas para la educacién. Ellos hacen una
lc'ctura critica de Gramsci; por lo tanto, una lectura propositiva, pedago-
glca, no sectaria ni reiterativa, lo que fortalece la tradicién transforma-
dora y popular de la educacién en la América Latina.

Este libro nos ayuda a mantener vivo uno de nuestros principales refe-
rcf\ch de la educacién y de la politica. Hacer honor a un autopr’ es leerlo
cnummcntc. No se trata, por lo tanto, de hacer una lectura dogmdtica
como si Gramsci fuese un tétem a ser venerado. Se trata de rclcgcrlo 1 .
l’uz de {as contradicciones de nuestro tiempo. Es en este sentido en el fue
él cor?tmﬁa siendo actual: no para ser repetido por seguidores, sino e
ser reinventado. ’ PR

Su’pcruncncia y vigencia, por eso, se da mucho mis por las preguntas
quc'cl se hacfa, por su método, por el modo de enfrentar los desafios de
su nempo, que propiamente por las respuestas puntuales que daba en

agucl contexto. Su critica a los intelectuales iluministas y al enciclope
dismo pedagdgico —que se traduce como una de las mis grandes anE: .
nazas a la educacién contemporinea, el instruccionismo- es muy acti i_
z?:jrcndcr es indagar, producir auténomamente. En el instrucci)({)nis:ii)'
el docen i i i
te no picensa, reproduce lo que est4 escrito en el libro didéctico,
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en el manual; no elige, no tiene autonomia. Por eso, el docente necesita
otra formacién, no instruccionista. Es nccesario que sea formado para
conquistar su autonomia intelectual y moral, para ser autor.

Cuando estaba en prisién, Antonio Gramsci no podia escribir la pala-
bra “marxismo” bajo pena de ver sus textos impedidos de llegar a su edi-
tor. Para engafiar a sus censores, €l escribia “filosofia de la praxis” en
lugar de marxismo, brindéndonos, asi, una bella traduccién del concep-
to de marxismo. Con eso, Gramsci nos ofrecié también un referencial
tebrico para la construccién de una pedagogia de la praxis como peda-
gogia emancipadora.

Gramsci evidencié la naturaleza politica de la educacién y la naturaleza
pedagégica de la politica. Educar es siempre tomar partido, mostrar una
direcci6n, asumir valores, comprometerse, pero sin adoctrinar o manipu-
lar. Educar es concientizar, desfetichizar, desmitificar, tornar visible lo que
fue ocultado para oprimir.

Gramsci combadé el espontaneismo como combatié, también, la
manipulacién, el determinismo y el fatalismo, reforzando la necesidad de
la formacién critica de las masas, argumentando que la revolucién no se
confunde con la superacién mecdnica de las condiciones objetivas de la
sociedad; ella es el resultado de la lucha, de la voluntad de los sujetos, por
lo tanto, de la praxis social. Cambiar al mundo y cambiar a las personas
son procesos interdependientes. Para la constitucién de una nueva hege-
monia, es primordial el papel de los sujetos en la historia, el rol de la
sociedad civil, de la educacién y de la cultura. Hoy, ese constructo grams-
ciano es particularmente vigente y apropiado para explicar un momento
histérico de dominio del sentido comun fatalista del neoliberalismo, que
se presenta, arrogantemente, como {inica alternativa.

En ese contexto, Gramsci valorizaba los espacios educativos de los
movimientos sociales, tan importantes hoy en la construccién de un “otro
mundo posible”, como sosticne el Foro Social M.und.ial. Gramsci I:CSa:[ta-
ba el papel formativo de las agremiaciones estudiandiles y.dc los .smdlc.a-
tos. Esa es, también, otra importantc leccién que €l nos deja, al c\.1dcnc1:§r

cudnto la lucha es pedagégica, y cuinto aprendemos en la reflexién crit-

ca sobre nuestras practicas.
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I Gramsci y la educacién

¢Por qué debemos continuar leyendo a Gramsci?

Esa es una pregunta que el lector de este libro, posiblemente, me
podria hacer. De mi parte, me gustarfa decir que un pensamiento como
el de Gramsci nos ayuda a ser mejores educadores. ¢Por qué? Porque €l
se basa en una profunda creencia en la capacidad humana de cambiar al
mundo, por lo tanto, en la negacién del determinismo histérico. Es un
pensamiento que no le suelta la mano a un proyecto de sociedad, que
afirma la politicidad como caricter inherente a todo lo que es humano,

que reconoce la legitimidad del saber popular, de la cultura popular, del
buen sentido popular.

Nosotros los educadores, en cuanto intelectuales, lidiamos constante-
mente con el conocimiento cientifico y con el saber elaborado. Al valo-
rizar el saber popular y defender la socializacién del conocimiento,
Gramsci reafirma el papel del intelectual en la sociedad, pero, al mismo
tempo, nos advierte que “todos somos intelectuales”, porque ninguna
actividad humana puede prescindir de alguna intervencién intelectual. Y
como todos sabemos alguna cosa, como decfa Paulo Freire, un gran lec-
tor de Gramsci, todos podemos enscfiar alguna cosa.

Como educador, necesito fundamentar mi praxis en un pensamiento
politico-pedagégico que contribuya a ofrecerme instrumentos para que
Y0 pueda orientar mejor mis acciones en la perspectiva transformadora. Y
encontré eso en la lectura de Gramsci, Los intelectuales orgdnicos no
estdn obsoletos. Estin delante de nuevas tareas, entre ellas la de apren-
der a tratar con la diversidad sin caer en el relatvismo, respetar las indi-

vidualidades y construir la unidad sin transformarla en uniformidad en
conformidad. ,

Sin duda, la lectura de Gramsci nos abre grandes posibilidades, no solo
para la reflexién en el campo de las te

as del curriculo, sino también
nica. Por eso, precisamos con

orias de la educacién, de las teori-

para la praxis pedagégica contra hegemé-
tinuar leyendo a Gramsci.

| 10

I Presentacién

Este libro retine trabajos de cuatro autores, identificados con el pensa-
miento critico en ciencias sociales y en educacién.

Los autores formamos parte del cuerpo doccr.\tc de la Maestria en
Pedagogias Criticas y Problemdticas Soc1ocduc:myas de la Facult;d de
Filosofia y Letras de la Universidad de Buf:nos Aires, en la que hemos
dictado seminarios que revisitan el pensamiento gramsciano.

Cada uno de nosotros pertenece a diferentes grupos dF investigacién,
y ha recorrido diversas trayectorias tedricas en su historia pcrson:'ﬂ y su
desarrollo académico politico. Desde distintas vias, hcrpf)s confluido en
el rescate del pensamiento gramsciano frente al c:sccpncxsmo de los 90,
como una de las fuentes de la rcvalorizacién‘ del sujeto, la voluntad colec-
tiva, la cultura y la subjetividad en la histona.' .

La breve y heroica vida de Antonio Gramsci, y la nquezalc;s su pzns:l;
miento creador que problematiza e! pasado, ¢l presente y ¢ ;u:oie:[m
patria, despiertan sin duda admiracién. Es nuestro deseo que desp



| Gramsci y la educacién

Fam.bxér.\ el interés de recrear sus ideas en educacién, para el docente, la
institucién escolar y para todos los 4mbitos politicos y sociales en que s€
desarrollan actividades educativas. Porque la educacién tiene una especial

rcspgnsablhdad en la batalla por la renovacién de la cultura y el sentido
comun, por la construccién de una nueva hegemonia.

Flora M. Hillert
Hernin D. Ouvinia
Luis A. Rigal
Daniel H. Sudrez

| 12

B Capitulo | I

GRAMSCI PARA EDUCADORES

Flora M. Hillert

El origen de estas paginas es la experiencia de ensefianza del pensa-
miento de Gramsci desarrollada en dos seminarios, en el grado' y en el
posgrado? de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA durante los afios
2008 y 2009.

Un seminario sobre el pensamiento gramsciano dirigido a educadores
tiene desafios particulares. Por una parte, a diferencia de otros destinata-
rios, los educadores son sumamente heterogéneos en su formacién de
base y general, en sus conocimientos politico-tedricos previos —unos pose-
en mis formacién sociolégica, otros psicolégica, otros didédctica, pocos
filoséfica y lingiiistica—. La heterogeneidad de formacién es especialmen-
te notable en seminarios de posgrado, a los que concurre una poblacién
con historias educativas diversas; esto no ¢s tan pronunciado en los cur-
sos de grado, en los que el profesor conoce qué es lo que los alumnos vie-
ron antes y qué van a ver después. Mis alld de los conocimientos previos,
el interés de los educadores por los conocimientos teérico politicos es
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I Gramsci y la educacién

tamb1.6n diverso, y la ensefianza del pensamiento de Gramsci no puede
reducirse a cllos, aunque sean insoslayables y abordados.

Por FOfio esto, tanto desde los intereses de los asistentes como desde
los ol?]cn\-os dc la ensefianza de Gramsci para educadores, el foco de la
:;::C;i:;:lc‘:':?s:slgs ::t[::ectos pedagégico-culturales, no margir}a.lcs
general. Ante las tcndcgcias i Su pensamie neo po{lFlco
D —— a mostrar un Grmsc1 culmrahsta;l apolitico,
o s o ordar, con ,Héctor P. Agosti,* que en Gramsci la cultura
batauaug:rn& 'rcchoC::cliaépolmca: sino que clla misma es politica, y que la
una batalla cultural (A n economico-social es a la vez y necesariamente
re y Henri Girouiv ricfo?’ oo By 1976, et rpismo modo, Paulo Frei-
man 2 hacer a la i ¢rdan li'l natu'r-alcza politica de la educacién, y lla-

ol ' 1 pedagogia mds politica y a la politica més pedagogica.
culturles e un doble sentide, on wns amionns (oS PEAEOBICO"
€Omo programa sustanti\z do’l e una.amalgama de contenido y forma:
que la cognicién no fuera s '1e Os cursos, y como clima de ensefianza en
y con hipétesis de accionco ° ’r?imonal, $ino compartida con la emocién

puesta gramsciana, intent ° Praglcas transformadoras; siguiendo la pro-
riehe 6 s CSt,udiant amos dar lugar a las culturas y experiencias par-
tes compartidos entre elc:u);: gcnclfaf Cesde cl primer contacto horizon-
desde Grairises, or, el grupo y el docente, pensar y sentir

En esa direccién, vinculamos cada tema con

E ){ Ati 2
mente educativas. problemiticas especifica-

; : (. :
W Si el contenido programatico era “el intelectual”, trabajamos parti
r . . c %
; c;nc'nte: los intelectuales de la educacién, su estratificacién, sus con:"
. ., ’ i
E,s :;il;i;)stpcrsonalcs,; partir del didlogo entre los asistentes anclados en
ntos estratos de trabajadore i
. ‘ s de la educacién i
listas, funcionarios, etc.—. ocentes, sspecta-
Si i
‘.:] c'ontcmdo cra “la escuela como bloque histérico”, trabaj
descripcién de distintas realidades escolares y la imagi "’Ua R
RN i lade res y la imaginacién de posibles
ese andlisis, con vistas a un objetivo emancipador.

En esta presentacién se recorren con mayor o menor det

los te inari 2 alle casi tod
mas de los seminarios, es decir, casi todos los temas o

gramscianos.
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Claro que no como lo harfa un soci6logo o un politélogo, sino un peda-
gogo. Ello puede ser de interés para los cducadores que descen iniciarse
en el estudio de Gramsci, develar sus c6digos, que no siempre sc abren a
una primera lectura individual. A la vez, pucde ser de interés por las vin-
culaciones que despierta la perspectiva gramsciana con los problemas
cotidianos de la escuela y del aula, con la politica educacional, y con las
actuales corrientes de la pedagogia critica.

En realidad, todo lo que se expone gira en relacién con la ensefianza
de Gramsci a educadores. Pero ademds, en algunos apartados se hace
referencia a algunos recursos filmicos, literarios o bibliogrificos utiliza-
dos en las experiencias.

Pedagdgicamente cra fundamental ensedar Gramsci sin sectarismos: su
caricter marxista, fundador y secretario del Partido Comunista Italiano
no obliga a una presentacién de horizontes estrechos, ni requiere acuer-
dos de los participantes con todas sus propucstas para entender lo que
dice. En este sentido, la explicitacién de las posturas del docente evita la
sospecha de mensajes velados, y habilita la explicitacién de otras posicio-
nes por parte de los estudiantes. Como ¢l decia, s6lo en un clima de total
libertad de informacién y expresién puede entablarse un debate franco.

Porque educar no es adoctrinar, sino contribuir a formar el pensa-
miento propio, el estudio de Gramsci no puede ser apologético, no se
dirige a aprobar y admirar todo lo que escribi6, sino a posibilitar la refle-
xién, la critica, los acuerdos y diferencias.

I. UNA BIOGRAFIA EN CONTACTO CON EL CAMPESINO
RURAL Y EL OBRERO URBANO

El primer paso consistié en ubicar la vida de Gramsci en tiempo y espa-
cio: una contextualizacién significativa no se agotaba en las referencias a
la Primera Guerra Mundial, el nacimiento del socialismo, el bienio rojo
y los comités de fabrica; requeria una mirada que vinculara lo pedagogi-

co con lo cultural y lo dramdtico.



l Gramsci y la educacién

Gramsci nace en Cerdefia, y si bien crece en una zona urbana, el cono-
cimiento de las condiciones de vida de los campesinos que describe y ana
liza profundamente ¢n sus escritos posteriores son parte de su propia
experiencia: la vida rural, su cultura, sus creencias, su folclore y sentido
comuin, el tema de la unidad obrero-campesina planteado como la uni

dad cntre el sur rural y el norte industrial, estin inscriptos en su propia
biografia.

Durante su primera infancia su hogar no sufrié necesidades extremas.
El padre, con estudios de derecho incompletos, pertenecia a una tipica
familia del sur de funcionarios de la burocracia estatal y era empleado
municipal. Pero la situacién cambia bruscamente cuando el padre es
encarcelado por acusaciones de irregularidades administrativas. Gramsc1
comienza a trabajar en el verano desde los 11 afios; luego de terminar la
escuela elemental, no puede continuar inmediatamente sus estudios por-
que debe trabajar, y tarda dos afios en ingresar a la escuela media. En su
propia biografia personal encuentra las raices del sentimiento enfrentado
a las clases acomodadas, “contra los ricos”, especialmente contra “todos
los ricos que oprimian a los campesinos de Cerdefia...”, dice en una carta

a Julia Schucht, su esposa, del 6 de marzo de 1924 (en Sacristin, M.
2004, 153).

En un ambiente de habla sarda, su conocimiento del italiano es una
ventaja para el desempefio escolar.
Pero personalmente contintia cultivand

o también la lengua regjonal y
alos 19 afios es corresponsal del periédic

o L’Unione Sarda.
En la misma carta mencionada, muestra su transicién desde el localis-
mo hacia un pensamiento critico, de clase, totalizador.

N...) yo pensaba entonces que habia gue luchar

. e por la independencia
nacional de la region.

<. ;. 4
: (AL mar los continentales)’ iCudntas veces pe repe-
tido esas palabras! Luego conoci ln clase obrera de una cindad industrial

. 5 3 >
Y comprendsi lo que realmente significaban las ¢

c osas de Marx que habia
leido antes por curiosidad intelectunl ? 7

Su contacto con la literatura socialista se inicia a través de su hermano
que cumple el servicio militar en e norte. Cuando a los 20 afios obtiene
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una beca para seguir estudios universitarios en Turin, decide cursar lin-
giifstica y filologfa, y se interesa en particular por la lengua sarda.

En Turin, le impresiona profundamente que las luchas obreras revolu-
cionarias sean reprimidas por fuerzas de choque compuestas por pastores y
campesinos de su Cerdefia natal, lo que plantea violentamente el Fonﬂlcto
norte—sur, la divisién y el enfrentamiento entre obreros y campesinos.

2. LA CUESTION DEL LENGUAJE

La cultuva rural, cultura del silencio.
Propuestas pava la enseiianza

Para entender el contexto meridional, apelamos a la pelicula Padre
Padrone,* que describe una vida con muchos puntos de contacto con la
suya, aunque no urbana.

El desarrollo de la accién comienza en Cerdefia en 1947, en los fu'los
de posguerra. Puede pensarse sin temor de caer en el error que la situa-
cién de la isla 40 o 50 afios antes, en los tiempos de Gr’amsu en Cerde-
fia, debe haber sido igual o peor a la retratada en la pelicula.

Gabino es un nifio rural de 9 afos obligadq a abandonar la .cscucla.
Como pastor de ovejas sufre la soledad, cl miedo, y la brutahdzyxd.dcl
padre. En la pelicula, la vida sexual rural se muestra en 'todas sus varian-
tes: la masturbacién, la zoofilia y las relaciones f‘lc pareja r.educ_ldas.a un
breve coito.’ Para el nifio, el drama mayor consiste en cl‘sxlcncxo dxulmo
prolongado en las 16bregas noches del c.ampo; a los 20. z%nos no sat::r eer
ni escribir ni conoce las cuatro operacioncs. Por decision dc‘l padre es
enviado al servicio militar, y lcjo§ del medio rurfd aprcf\dc el mha;\o,' :lc
alfabetiza y se inicia en conocimicntos tecnolég{cos‘ }:malmcnt'c, ccn.b:
cursar estudios universitarios de lengua y filologia. Afios después escr
la novela autobiogrifica en que se basa el film.

Cerdefia, la interrupcién de los estudios, el servicio militar como fuen-
dt:r ont;cto con el mundo, y la opcién por estudios lingiiisticos en un
tedec
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gran centro urbano, son temas comunes al protagonista de la pelicula

a Gramsci. Por eso las derivaciones de esta introduccién para un primer
acercamiento a la obra del autor son fecundas.

En la pelicula aparece una y otra vez el tema de la escolaridad: inte-

num[?lda, ausente, retomada, y finalmente coronada por los estudios
superiores.

Desafia nuestra conciencia de educadores la frase del padre cuando

redra a Gabino de la escuela y grita “Los legisladores pueden dictar ficil

mf:’nte una ley haciendo obligatoria la escuela, pero no pueden por ley eli
minar la pobreza®.

La peli i
o p hclula muestra un ambiente escolar conformado por decenas de
nifos en !as mismas condiciones y a la espera del mismo porvenir, g
impotencia de la maestra frente al medio y frente al padre. Y la dura, pero
posible, transformacién de Gabino en intelectual.

Los directores del film, los hermanos Taviani, dicen:

...) este hom 7 ] i 3 1
“q...) bre que habia crecido rodeado por el mds absoluto silencio,

c)[x. el manfent'a de elegir la materia de estudio n ln que dedicard su vida,
elige la ciencia de In palabra, la ciencia de In comunicacion”,

Entonces se proponen una pelicula sobre la base del

. sonido y del silen-
cio, los dos extremos de la tensién.® ’ fen

Entre nosotros, Ricardo Nassif ya habia planteado el problema del

silenci P . ;
ilencio para las pedagogias latinoamericanas: sostenfa que los descen-

dientes de los mayas, los aztecas y los incas, en las aldeas, los campos, las
b

montaiias y los suburbios de las grandes ciudades, sélo conocen el silen-

cio y la pobreza; y citaba una frase de Freire: Ly cultura vural de Amét\

rica Latina es la cultura del silencio® (Nassif, R., 1984 81).

La Babel y el campo popular

La obra de Gramsci retoma una

otravezla i i
y la relacién entre la lengua y los f 5. En Conden 1 1o 12 lenguz,

dialectos. En Cerdeiia, la lengua sarda
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fue reconocida recién en 1997, a sesenta afos de su muerte, como
segunda lengua oficial después del italiano.

Historizando el problema, Hobsbawm relata que a lo largo de los siglos
XIX y XX se fortalecieron los estados-nacién, y hacia fines del siglo XIX
la nacionalidad pasé a definirse principalmente por caracteristicas ¢tni-
co-lingiiis-ticas: los irlandeses ligaron la cucstién nacional al uso del gaé-
lico, los vascos al uso del vasco, y los judios sionistas crearon el hebreo
como lengua coloquial. En muchos casos, las lenguas fueron una creacién
artificial, que estandariz6, normativiz6 con fines politicos las lenguas
habladas, no literarias.

Apareci6 asi un “nacionalismo lingtistico”, generado por quienes
escribfan y lefan la lengua, no por quienes la hablaban.

Los estados-nacién requerfan habitantes y ciudadanos alfabetizados, y
una educacién piiblica general. Hobsbawm sostiene que el periodo 1870
-1914 fue la era de la escuela primaria en casi todos los paises europeos, y
que cada sistema educativo nacional exigia una lengua nacional de ins-
truccién. En consecuencia, la escuela apuntal6 a la lengua como requisito
de nacionalidad. El estado ruso, por ejemplo, intenté otorgar a la lengua
rusa el monopolio de la educacién, “rusificando” a las nacionalidades
menores (Hobsbawm, E., 1997, 154 -160).

En el caso de nuestros pueblos originarios, la conquista les impuso una
lengua extrafia por la fuerza, y sélo a través de una resistencia de siglos
lograron atesorar las propias, parcialmente reconocidas en las Gltimas
décadas.

En cientos de aulas los docentes encuentran el silencio y la diversidad
cultural e idiomética en la presencia de nifios, jévenes y adultos migran-
tes o hijos de migrantes.

Gramsci dird que

«La gramética normativa escrita presupone siempre, por lo tanto, una

‘leccion’, una diveccion cultural, es decir, un acto de politica cultural-
nacional® (LVN, 223).

Al definir a la filosofia como concepcién del mundo y la labor filoséfi-
ca como tarea cultural para transformar la “mentalidad” popular, Grams-
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ci sostiene que la cuestién del lenguaje y de los idiomas pasa a un primer
plano.

En su lucha por la construccién de un nuevo bloque histérico, de un
nuevo conformismo, en su pugna por la formacién del “hombre colecti
vo”, por alcanzar una nueva unidad “cultural-social”, plantea:

ac, . . . % 7 . us Hla®
St asi son Ias cosas, revélase ln importancia de la cuestion lingtitsticit
general, o sea, del logro de un mismo clima’ cultural colectivo® (MS, 34).

.La construccién de hegemonia cultural requerirfa —al menos en la
fhmcnsi()n de un determinado territorio— superar la dispersién y las
incomprensiones en las que Dios sumi6 a los hombres al crear las distin
tas lenguas y destruir la torre de Babel.

Acerca de la actitud ante el problema de la unidad de la lengua nacid-
nal, Gramsci reflexiona:

“Si se parte del presupuesto de centralizar lo que ya existe en estado difu
so0, diseminado, pero inorginico e incoherente, parece evidente que no es
racional una oposicion de principio, sino por el contrario una colabora
cifin de hecho y un acogimiento de buen grado de todo lo que puedn ser-
vir para crear una lengua comiin nacional, cuya no existencia determi-
na fricciones especinlmente en las masas populares, en las cuales son mds
tenaces de lo que comiinmente se cree los particularismos locales y los feno-
menos de psicologia estrecha y provincial; se trata, en suma, de un incre-
mento de la lucha contra el analfabetismo, etc.” (LVN, 224).

Es decir, ve necesaria una lengua comiin contra todo lo que contribu-
ye a l.a dispersién del campo popular, como parte del proceso de cons-
truccion de una mirada coherente, unitaria, que permita compartir racio-
nal y emocionalmente una misma concepcién del mundo.

Con refe i i i i 741
erencia a los dialectos, Gramsci sostiene “que cada idioma tiene

N
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sales; afirma que un idioma nacional rico y complejo puede traducir otra
cultura, “pero con un dialecto no es posible hacer lo mismo® (MS, 13).

Lo rural y lo lingiiistico en nuestra Amévica a principios del
siglo XX1

Estos debates no pertenecen sélo a la historia.

A principios del siglo XXI, como a principios de siglo XX, la proble-
mitica lingiiistica sigue viva; mis aun, es posible constatar que la globa-
lizacién y las migraciones replantean un reverdecimiento de las cuestio-
nes nacionales e idiomaticas. Y también los procesos de descolonizacién
cultural, en particular en los paises que fueran conocidos como integran-
tes del “Tercer Mundo” y hoy actualizan procesos de liberacion.

Lo rural y lo lingiifstico son cuestiones de un peso especial, por ejem-
plo, en paises como Bolivia, y en todo pafs latinoamericano que preste
atencién al problema de los puceblos originarios.

Un pastor de llamas y hablante aymar4, nacido en la segunda mitad del
siglo XX, es hoy presidente de Bolivia.

<Los primeros arios de Evo fueron tan duros como los que siguieron, mar-
cados por el silencio y la cavencia. Sin luz cléctrica, sin agua potable,
con alimento escaso: la misma precaviedad que asin alberga a ln gran
mayoria de los habirantes del altiplano boliviano. (...) Poco después la
miserin obligé la primera mudanza y vinicron a la Argenting, a la
zafra jujenia. Cerca de Ledesma tuvo Evo su bawutismo escolary conacfé el
espaniol. Yo era aymara cerrado’, recuerda, ‘estuve semanas sin abrir la
boca: no entendia nada’. De regreso, siguid el trabajo de campo y tam-
bién la escuela. (...)

En el servicio militar aprendié a tocar la trompeta y como miisico inte-

g¥6 la Banda Real Imperial® (Hinde Pomeraniec, Clarin, 23/01/06;

los elementos de una concepcion

del mundo y de una cultura.. » Y que, la negrita es del original).

quicen habla solamente un dialecto, tiene una mentalidad “estrecha y pro-
o B ;

;fr;mzrfa en r.clacxén con las grandes corrientes del pensamiento mun-
1al, ast como interescs estrechos, corporativos, €conomistas, no univer-
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A los 20, junto a su madre Maria Ayma Mamani.
(Foto: AFP, AP, EFE y Reutcrs; Clarin 23/01/2006)

Hoy en Bolivia, al calor de los procesos de transformacién social, se ha
establecido que la administracién piiblica debe ser plurilingiie y la ense
fanza debe impartirse en tres idiomas: castellano —como idioma de inte-
gracién—, una lengua extranjera —como idioma de comunicacién con el
mundo- y un idioma indigena (aymara en La Paz, quechua en Cocha
bamba y guarani en Santa Cruz).?

En nuestro pais, la pelicula “La deuda interna” " plantea otra biografia

en la misma linea. Su protagonista es Verénico Cruz, un joven indio. Sin
madre y con el padre alejado, vive al cuidado de u
habla, pasando largos dias en silencio. La abuela n
a la escuela, hasta que, gracias a la persuasién del
la que el padre expresa ese mismo deseo, Veréni
Su amiga Juanita es pastora de llamas. Nacido en
sin saber del mar, muere en el hundimiento del C
no durante la guerra de Malvinas,

na abuela que casi no
0 quiere que concurra
maestro y una carta en
co ingresa a la escuela.
tre valles y montanas y
rucero General Belgra-
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El problema de la lengua persiste por lo tanto como cuesti6n a traba-
jar en los procesos de liberacién, descolonizacién, construccién del
campo popular, construccién de una cultura renovada, popular.' La
escuela y la lengua, la lengua y la escuela, transitan juntas los desafios de
la historia.

Pero el desarrollo histérico y las experiencias del siglo XX han subver-
tido los analisis tedricos cldsicos acerca de los sujetos participantes y pro-
tagonicos, de la unidad cultural, de los objetivos de un proceso rf}'o.lu-
cionario. Concebimos hoy el peso del problema cultural y ll'ngulsucF)
—que Gramsci planted en el terreno de un marxismo pocfo proclive a reci-
birlo- mas medular que antes y, sin embargo, las teorfas y las pricticas
indican en este tema rumbos que no pucden seguir al pie de la }ctra los
propuestos por ¢l autor. En particular, que unidad cultural y nacional no
se oponen a diversidad y pluralismo.

3. LA UNIDAD ITALIANA, EL ESTADO NACION Y EL EDUCADOR

El problema de la unidad italiana no es un tema menor en la.ol?ra de
Gramsci. Como se sabe, Alemania ¢ Italia alxmcntarox:l scnumlcnfc’)s
nacionales durante siglos, pero alcanzaron su unidad tard'xamcntc, recién
en las décadas del 60 y el 70 del siglo XIX. En ambos paises, aunquﬁno
s6lo en ellos, entre fines del siglo XIX y principios ficz'l siglo XX crecié c:
espiritu nacionalista, que hered6 rasgos del r(?manncxsmo.~Ya entrado €
siglo XX, en estos paises se desarrollan el nazismo y el fasc~15mf>. N

El fascismo se apropi6 del nacionalismo y le di.o contenido 1mpcn'ahs-'
ta expansionista: levant las ideas de la gran Italia y la grin Alemafma,)’
las ambiciones por territorios coloniales. La “gran' Italia” se con ormé
con los territorios de la parte de la So.malia obtenida a finales del siglo
XIX, y las nuevas conquistas de Libia .—m}pulsada por el Banco de Roma
(Paris, R., 26)-y de Abisinia (hoy Etiopia). ‘ o

En el interior de Italia perduraron las divisiones regionales, la diversi-
dad y los enfrentamientos culturales.
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El libro Corazén, de Edmundo D’Amicis, editado en 1886, difundido
en escuclas de todo el mundo, es un claro ejemplo de la presencia de esa
diversidad v del trabajo escolar tendiente a una cosmovisién homogenei
zadora, por sobre origenes sociales y regionales diferentes: “Parece que la

escuela hace a todos iguales y amigos® leemos en sus paginas (D’Amicis, E-
2004, 165).

Entre los cuentos mensuales de Corazén encontramos “El chico cala
brés”, “El pequefio patriota paduano”, “El pequefio vigia lombardo”
“El pequeiio escribiente florentino”, “El tamborcillo sardo”, “Sangre
romafiola”; es decir, un desfile de las distintas regiones italianas.

Dice el maestro al presentar al chico calabrés a la clase:

‘A.cordalos bien de lo que os digo. Lo mismo que un muchacho de Calag,
bria frtu como en su casa en Turin, uno de Turin debe estar como en s#
propz‘a casa en Calabria; por eso luché nuestro pais cincuenta anos y
murieron treinta mil italianos. Cualquiera de vosotros que ofendiese a
este compasnero por no haber nacido en nuestra provincia, se haria para

siempre indigno de mirar con la frente levantada la band, 7 »
(D’Amicis, E., 2004, 17).» e ticolor

Los argentinos tenemos nuestra propia saga de enfrentamientos Yy
encuentros en la construccién de la unidad nacional: las oposiciones
entre Buenos Aires y el interior, entre pueblos originarios y espafioles
criollos e inmigrantes, no hallaron todavia respuestas con cfccfos ’
fundos en 'Ia ideologia y la cultura de los sectores mis postcrgadosprl:-
capas medias ni los intelectuales. Las expresiones xenéfobas raci’st :
manifestadas a fines de 2010 frente al conflicto por la vivienda C)Ill la zo i
Sur de la Ciudad de Buenos Aires ponen al descubierto viejas lacrasl;l:‘a
Pf)r €50, al decir de Héctor P. Agosti, porque es posible encontrar anal :
8ias entre el desarrollo cultural italiano il
rales, las notas de Gramsci tienen
argentina que estremece® (Agosti,
largo camino de construccién
relatos de la historia y el pape

Y nuestros desencuentros cultu-
“un sabor argentino, una virtualidad
H. P, 1976). Resta atin recorrer un
politica, econémica y cultural en el que los
1 de la escuela serdn primordiales.
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En los afios 20, Gramsci se planteaba el problema de la unidad nacio-
nal, de la construccién de la nacién, desde una 6ptica nueva: la del socia-
lismo y la hegemonia proletaria.

En “Algunos temas de la cuestién meridional”, escrito en 1926 (en
Sacristin, M., 2004, 192), analiza la actitud de la clase obrera para llegar
a ganar la hegemonia politico-cultural, la que, remarca enfiticamente,
debe y puede ser conquistada por la clase obrera antes de la toma del
poder.

Gramsci plantea que “ada acto histérico solo puede ser cumplido por el
Dhombre colectivo’® (MS, 34), y bucea en el pasado y el presente para
encontrar cémo conformarlo.

Encuentra en El Principe de Maquiavelo una propuesta de dirigente
para la construccién de una unidad nacional popular colectiva con un fin
politico, “una fantasia concreta que actia sobre un pueblo disperso y pul-
verizado para suscitar y organizar su voluntad colectiva®. Maquiavelo,
dice Gramsci, presenta al Principe cn forma utépica, simbdlica, ideal, con
elementos pasionales, miticos, y potentes recursos dramdticos.

«(...) Magquiavelo trata de como debe ser el Principe para conducir a un

pueblo a la fundacion de un nuevo Estado y la investigacion es llevada

con rigor ligico y desapego cientifico. En la conclusion, Maquiavelo
mismo se vuelve pueblo, se confunde con el pueblo, mas no con un pueblo
concebido en forma Genérica’, sino con el pueblo al que Magquiavelo pre-
viamente ha convencido con su trabajo, del cual procede y se siente con-
ciencia y expresion y con quien se identifica totalmente. Parece como si
todo el trabajo ‘ldgico’ no fuera otra cosa que una autorreflexion del pue-
blo, un razonamiento interno, que se hace en la conciencia populary que
concluye con un grito apasionado, inmediato. La pasion, de razona-
miento sobre si misma, se transforma en ‘afecto’, fiebre, fanatismo de
accién”® (Maqg., 26)."

En este contexto de significados, Gramsci entdende por Principe a
quien juega un papel docente, educador: cl Estado, educador o docente
de toda una nacién; la escuela y el maestro; la clase social que en cierto
momento histérico es centro de atraccién y educacién de otras clases
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sociales aliadas; el dirigente —el tribuno del pueblo-, el partido politico,
los legisladores, los padres. Cuando se refiere a la clase obrera, su parti
do y su estado, habla del nuevo Principe.

Se entienda como intelectual, como docente, como gobernante, el
educador se ha adelantado en la adquisicién critica de los conocimientos,
n<? se subordina a la espontaneidad ni al sentido comtn dominante
Tiene ¥ ejerce una autoridad no arbitraria y reconocida. Tan lejos estd
Gramsci de desconocer la autoridad del dirigente, del docente y de la
escuela, como de pretender imponerlas arbitrariamente.

El nuevo Principe como educador,
un intelectual con un nuevo perfil L
'En ca.da caso, el nuevo Principe deberia proceder del pueblo o confun
dllfsc ¢ identificarse totalmente con él, sentirse su conciencia y su expre-

5101:1: convencerlo con su trabajo. Autorreflexién, conciencia, pasién
accién, nos colocan en el terreno de la modernidad yla cmancip;cién dé
la praxis revolucionaria y de la praxis pedagégica; nos dibujan un edI;ca-
dor, un maestro, que ha formado mayor conciencia autocritico. Pero
que, a diferencia del modelo de la modernidad, no lo, ha lo rado'
p_rocc.so individual, sino como reflexién de un conjunto, y . Ceon
ciencia no actiia en forma paternalista, sino compromcéid

Salta a la vista la relacién de estas lineas
su ITI* Tesis sobre Feuerbach: s

desde esa con-
a.

con la formulacién de Marx en

Ia , 5 .7
: feor:: n;atzrxa/zrta de que los hombres son productos de las circuns
ancia 7 ]
i 5 ; e ln edu.caczon, Y de que, por lo tanto, los hombres modificados*
pa ;ro ucto de circunstancins distintas ¥ de una educacion distinta
oivian que son los hombres qui 7 /
quienes cambian las circunstanci
' . ancias A
i Yy que e
ﬁi,[-’ o tf{uclador n;cmta ser educado. Conduce, pues, ﬁ;rzammenteq aln
1s:0n de la sociedad en dos p ,
artes, una de las cual 1 ;
i 0 : , aes esta por encima de
l'tdﬂd (asi, por ejemplo, en Roberr Owen).16
La coincidencia de ln mod;

tficacion de las civeun 7
/ stancias y de la activi-
Aad humana silo puede concebirs Y entenderse ra . o prits

. . 4 cion ¢
tica revolucionaria® (Marx, C., 1973 9) almente como pric-
2 s .
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La pregunta de Marx —quién educari al educador- propone a la edu-
cacién un giro copernicano, y continia sicndo en nucstros tiempos el
problema central de la reflexién y la elaboracién pedagégicas. Marx con-
cluye que educador y educando se educan cn la prictica revolucionaria,
pero éste es solo el esbozo general de una respuesta. A lo largo del siglo
XX, Gramsci y Freire han avanzado en aproximar contribuciones teérico
pricticas al interrogante legado por Marx.

Si tenemos presente la Tesis XI de Marx sobre Feuerbach, que invita
no sélo a interpretar el mundo sino a transformarlo, podemos extender
lo que Marx dijo sobre la préctica revolucionaria a toda prictica (praxis)
transformadora en sentido progresista, entre ellas a la praxis educativa.

La III? Tesis de Marx sobre Feuerbach se refiere a los sujetos, la edu-
cacién, y los procesos histdricos. Podria criticdrsele que plantee una coin-
cidencia racional entre objetividad y subjetividad —antes que histérico
fictica—, en la linea racionalista que impregné al marxismo.

Cuando Gramsci analiza procesos histéricos concretos, ve momentos
de distanciamiento intelectuales-masas, asi como momentos de aproxi-
macién ¢ identificacién entre las masas y los intelectuales que expresan
sus intereses, sean surgidos de su seno o incorporados a ellas. Pero apro-
ximacién y fusién no suponen indiscriminacién entre intclectuales y
masas, ni dilucién del papel de los intelectuales, sino crecimientos para-
lelos e incidencias mutuas.

En eso consiste la relacién dialéctica entre los intelectuales de caricter
popular y las masas:

“(...) todo salto hacia una nueva ‘amplitud’ y complejidad del estrato de

los intelectuales estd ligado a un movimiento andlogo de la masa de los

simples, que se eleva hacia niveles superiores de cultura y amplia simultd-
neamente su esfera de influencia, entve eminencias individuales o grupos
mids o menos importantes en el estraro de los intelectuales especinlizados®

(MS, 21).

Distinto es lo que sucede en la relacién intelectuales—masas en el caso

de quienes se dirigen a ellas para mantenerlas en una situacién de subor-
dinacién ideolégica.
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El Estado y el sujeto social divigente

El tema del nuevo Principe nos coloca frente al problema del sujeto
social dirigente de las transformaciones culturales y politicas.

También en este punto asistimos en nuestra época al protagonismo de
nuevos sujetos sociales motores de los grandes cambios, a diferencia del
momento en que Gramsci desarrollaba su pensamiento, los principios del
siglo XX y las revoluciones proletarias de Europa.

En el caso de Bolivia, por ejemplo, los pueblos originarios, el indio
aymard, se han planteado como sujetos politicos principales. Dice Alvaro
Garcia Linera, vicepresidente de Bolivia, que en su pais el indianismo ha
dejado de ser una ideologfa que sélo se limita a resistir, una ideologfa de
clases y grupos subalternos o subordinados; por el contrario, el indianis®
mo se ha ido expandiendo hasta conseguir conquistar la direccién cultu
ral y politica de la sociedad frente a la ideologia neoliberal, y hoy consti
tuye el nicleo discursivo y organizativo de la “nueva izquierda” boliviana.

En su momento, con vistas a las transformaciones necesarias, Maquia
velo aconsejaba al Principe tomar en cuenta las condiciones objetivas
hcrcdaf:las., la ocasién propicia, y poseer las virtudes, el valor, la astucia
el patriotismo de un gobernante capaz de conquistar la felicidad de su
pueblo, en un juego de dominacién / consenso / liberacién.

En tiempos de Gramscdi, las condiciones concretas en Italia mostraban

la falta de una auténtica revolucién burguesa jacobina que hubiera lleva
d'o a cabo una revolucién agraria; en cambio, habfa habido una revolu
cién pasiva, conservadora, conocida como el Risorgimento, que dio
lugar a un rdpido desarrollo capitalista y a la vinculacién del capital indus-
trial con el capital terrateniente y el financiero. A esto se agregaba la
ausencia en Italia de la Reforma religiosa, del protestantismo, que en

Europa habia acompaiiado la acumulacién capitalista con una revolucién
en la cosmovisién ideolégica de la sociedad.

Desde estas condiciones, para Gramsci el problema era cémo construir
un Estado dirigido por la clase obrera indu
condiciones concretas de Italia de las
hegemonia proletaria y el socialismo.

strial, cémo construir en las
primeras décadas del siglo XX la
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Para Gramsci el problema nacional se inscribe en el marco de la hege-
monia obrera: la clase obrera debe ganar y dirigir a los campesinos, y
ganar a los intelectuales como masa, construir un nuevo bloquc histéri-
co. Es decir, se plantea ¢l problema leninista de las alianzas de clase, en
primer lugar entre obreros y campesinos: obreros industriales del norte y
campesinos del sur.

Al estudiar la cuestién campesina, encuentra que ésta tiene en Italia dos
formas peculiares: la cuestién meridional y la cuestién vaticana.

La cuestiéon mevidional

Gramsci describe la situacién meridional con términos como “concre-
to”, “relaciones de clase existentes cn Italia”, “histéricamente determi-
nado”, “dcterminada tradicién”, “determinado desarrollo de la historia
italiana”, “tipico”, “peculiar”.

Por eso podemos decir que Gramsci no nos dicta recetas, o que, en
todo caso, su receta seria: “estudien las relaciones de clase concretas exis-
tentes en su pais, su historia, su geografia, su cultura, sus tradiciones, sus
peculiaridades...”

Para el caso italiano, encuentra que “La sociedad meridional es un gran
bloque agrario...” constituido por tres grupos:
e la mayoria campesina, dispersa y desorganizada;
* los intelectuales con origen en la pequefia y mediana burguesia rural;

e los grandes poseedores de tierras —en lo econdémico politico- y los
grandes intelectuales —en lo ideolégico— que dominan al conjunto del
bloque.

Para dar a entender el peso de “la cuestién meridional” en la sociedad
y la cultura italianas, Gramsci explica que todas las iniciativas culturales
de Italia central y septentrional en el siglo XX estin influenciadas por
intelectuales meridionales; analiza que tres quintas partes de la burocra-
cia estatal de todo el pais proviene de los intelectuales medios del sur; y
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que grandes intelectuales del sur, como Benedetto Croce, han actuado
como “moderadores” de los movimientos juveniles, como lideres de una
“cultura liberal democrética”, atraycndo a la juventud a su alrededor
pero alejindola de la rebeldia y de las masas campesinas y acercindola
la burguesia nacional y al bloque agrario (en Sacristin, M., 2004, 193)

En la Argentina, en los afios 40 y 50 se produjo un fuerte éxodo del
campo a las ciudades; en nuestro caso, la poblacién de origen rural, por
su ocupacién, no fue a alimentar a la administracién, sino a la clase obre-

ra industrial y a las capas medias bajas; y, por su lugar de residencia, una
parte considerable fue a habitar las nuevas “villas miserias”.

También en nuestro pais, en distintos momentos histéricos, se gestaron
alianzas lideradas por el sector rural: en particular, en 2008 se conformé
un bloque agrario —de corta duracién- en torno de un niicleo dirigente
de grandes propietarios y empresarios agricola-ganaderos, al que, excep-
tuando el pequefio campesino pobre, se unieron medianos y pequefios
productores y empresarios con el apoyo de amplios sectores urbanos, para
oponerse al impuesto a las altas ganancias impulsado por el gobierno con
Vistas a una redistribucién de la renta.

Sin embargo, demogrifica y culturalmente, la ciudad predomina sobre
lo rural, que persiste en forma marginada. ¢Qué cabida tienen en los con

tenidos escolares los modelos no urbanos, la cultura de nues

geografia, las b2, arplia

variaciones del lenguaje y la expresién, cuya diversidad exis-
te y s manifiesta también en las aulas de las grandes ciudades? ;Qué
espacios curriculares dan cuenta de los problemas del suelo, la con:ami-
nacién y la produccién agropecuaria? Por otro lado, ¢qué atencién tiene
la educacién rural en el marco de las politicas educacionales?

La cuestion vaticana

Dice Gramsci que “el hecho” y “el conce
gicron cn Italia entre 1789 y 1848, cuando
mento ordenador —intelectual y moralmente—
res en competencia victoriosa con la Ilesia y

pto” de nacién y patria sur-

se convirticron (... en ele-
de las grandes masas popula-
la religion catilica )” (Mag.,
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207, entre paréntesis en el original). Fueron décadas de auge del libera-
lismo y de una cosmovisién laica y cientifica del mundo.

Si bien el sentimiento religioso estaba tan difundido en el sentido
comtin que “cristiano” era sin6nimo de “hombre” —no sélo en Italia—,
sin embargo como creencia el catolicismo habia retrocedido y se mante-
nia, decia Gramsci, entre los campesinos, los enfermos, las mujeres y los
viejos.

Ante la pérdida de influencia, el Vaticano cre6 la Accién Cat6lica y la
Democracia Cristiana para disputar espacios en la politica, y desarroll6 el
movimiento sindical catdlico.

El catolicismo —el Vaticano en Italia- sostenfa que la propiedad priva-
da, en especial de la tierra, era un “derccho natural” que no podia ser
menguado ni siquiera con impuestos, principio que también beneficiaba
a los pequeiios campesinos. La Iglesia difundia la resignacién: los pobres
debian conformarse con su suerte, porque las clases y la distribucién de
la riqueza habian sido fijadas por voluntad divina; afirmaba que los pro-
blemas sociales eran morales y religiosos, y debian ser resueltos a través
de la caridad y las limosnas (Magq., 213).

Entre 1922 y 1929, durante los papados de Pio XI y Benedicto XV, el
Vaticano consolidé su alianza con el fascismo (Maq., 236).

Si en la segunda mitad del siglo XIX, durante la unificacién o Risorgi-
mento y la separacién Iglesia—Estado, Italia habia establecido que los
gobiernos no subsidiarfan ningan culto religioso, en 1918 se volvi6 al
sostenimiento del culto catélico, y en 1929 Mussolini firmé el Concor-
dato (Pacto de Letrin) con el Vaticano, bajo el lema “Iglesia libre en
Estado libre”. Por el mismo se establecié la Ciudad del Vaticano, la reli-
gién catdlica pasé a ser religién oficial del Estado, los obispos debian
jurar lealtad al Estado, se adoptaron leyes de matrimonio y divorcio acor-
des con la doctrina catdlica, y se abrié el sistema educativo a la injeren-
cia vaticana.

Con motivo del Concordato, desde la circel Gramsci denuncia al clero
como una casta privilegiada dentro del Estado; una casta, dice Gramsci,
que habfa tenido el monopolio cultural y educativo antes del Estado
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moderno, que los habfa perdido, y que los recuperaba en gran medida
por la fuerza que le brindaba el Estado a través del Concordato, porque
con su sola influencia no habria podido hacerlo. En educacién, la Iglesia
reasumié funciones de Estado, como un estado dentro del Estado, por-
que el Concordato la autorizaba a avanzar especialmente en educacién
elemental y media, los escalones del sistema en que se detienen los sec
tores populares; y a avanzar también en la educacién universitaria, por
reconocimiento de las universidades eclesiales en pie de igualdad con las
estatales.”” Gramsci denuncia que la Iglesia incide asi en el periodo mis
maleable de la formacién, y pasa a participar de la educacién de los gru
pos dirigentes, de la futura burocracia estatal. Con el Concordato, dice
Gramsci, “El Estado salvé a la Iglesia” (Maq., 236-241).

En la Argentina, la pugna con la Iglesia es permanente en relacién con

los subsidios a la educacién confesional y con los contenidos generales de
la educacién.

Otros modelos para otvas vealidades

Desde estos elementos histéricos y constitutivos, Gramsci se planteaba
el tema de la unidad italiana a principios del siglo XX. Pero si su consejo
es el andlisis concreto de la situacién concreta, en otros espacios y tiem
Pos, la tarea de la emancipacién plantea otros desafios a las clases subal
ternas y los pueblos dominados.

Con respecto a la cuestién nacional, Bolivia, por ejemplo, no se pro-
pone ser un Estado Nacién centralizado y monolitico al estilo de los
siglos XIX y XX, sino un estado unitario plurinacional. :

.Alv?ro.Garcfa Linera denunciaba la incongruencia de adoptar en Boli

Via criterios estatales modernos, en una sociedad “p

vilizatoria y pluricultural®, de mayoria indigena y

mercandl. Y proponia discfiar una nueva estructur
“... mediante un modelo de descentralizacs,
xibles de autonomias regionales por comu
(Garcia Linera, Alvaro, 2003).

remoderna, multici-
con una economia no
a estatal

n basado en modalidades fle-
nidad lingiiistica y cultural®
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En esto ha avanzado el nuevo texto constitucional boliviano aprobado
en 2009.

A diferencia de los Estados Nacién instituidos a finales del siglo XIX,
Bolivia se reconoce a principios del siglo XXI como estado plurinacional
e intercultural, constituido por 36 naciones indigenas originarias, y la
actual Constitucién boliviana oficializa 36 idiomas, ademas del castella-
no. Las distintas instancias de gobierno deben utilizar al menos dos idio-
mas oficiales, uno de ellos el castellano. En el Estado plurinacional, la
educacién es plurilingiie y la historia plurinacional, una narrativa com-
puesta de historias nacionales de varias naciones.

Bolivia concibe la unidad nacional no con paridmetros de uniformidad,
sino de pluralismo cultural y lingiiistico; no multicultural, sino intercul-
tural. Un estado no homogencizante, sino incluyente y pluralista, con
esferas de derechos universales para toda la poblacién, y esferas de dere-
chos diferenciados por comunidades.

Qué y cuinto de esto es bueno para otras realidades, y qué otras cons-
trucciones pueden ser necesarias e imaginadas, es asunto de cada pueblo
en el camino de su liberacién.

4. EL PAPEL DE LOS INTELECTUALES

Los intelectuales tradicionales

“Son bistorias personalesy colectivas que se repiten en diferentes puntos del
pais. (...) primero los campesinos son engarniados para firmar documentos
que supuestamente los benefician, luego llega la intimacién para aban-
donar sus tierras, después la presencia policial para concretar el desalogo
y un sistema judicial que se convierte en ‘la herramicnta mis sofisticada
del modelo de los agronegocios’ (diario Pdginal2, 26/12/09).

Este comentario periodistico remite a relatos de campesinos sobre situa-
ciones comunes en Salta, Formosa, Santago del Estero, Cérdoba, Santa
Fe y otras provincias argentinas.
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A este tipo de hechos alude Gramsci cuando se refiere a la actividad de
los intelectuales tradicionales del sur: una cadena de escribanos, conta
dores, abogados, jueces y clérigos, que no son intelectuales orgdnicos de
las masas campesinas, no defienden los intereses del campesino, y a quie-
nes el autor califica con adjetivos como “leguleyos”, “picapleitos”
otros, expertos en mantener a las masas populares bajo la dominacién de
los latifundistas. Cumplen una funcién ideolégico politica, y no técnico
organizativa de la produccién agraria, en base a una arquitectura del
derecho armada para defender las relaciones sociales existentes.

En Iralia, la masa de campesinos pobres no generaba intelectuales
orgdnicos propios, al servicio de sus intereses; los intelectuales tradicio-
nales de origen rural meridional actuaban en el campo y en las ciudades,
en toda la administracién italiana, incluida la burocracia del norte.

Es decir que este tipo de intelectuales no faltaba en las ciudades. Se
caracterizaban por un uso especifico del lenguaje, que Gramsci llamaba
“elocuencia” u “oratoria” —nosotros en criollo dirfamos “el chamuyo”-
Conformaban una gran parte de la masa de capas medias incluidas tanto
en la sociedad civil como en el Estado, y articulaban a ambos entre si.

En esta misma linea de intelectuales tradicionales, que hacfan de nexo
ideolégico con la burguesia terrateniente, se encontraban también los
grandes intelectuales, que cumplian una funcién ideolégica suturadora
de las relaciones de produccién existentes.

Los intelectuales se incluyen en las llamadas ca

os. pas medias, las que en,,
Italia jugaron un papel principal como base de apoyo del fascismo, por
su extension en toda la geografia nacional Yy su papel articulador de toda
la sociedad.

Paréntesis sobre la “clase media”

. - . .
A propésito de la “clase media”, Gramsci nos dice que

“El significado de la expresion Clase media’ varia de yn pais a otro
(mnfﬂ varia el concepto de pueblo’y de Vulgo’ en relacién o Iy vanidad
de azrtm" estratos sociales) y porello da lugar Sfrecuentemente a equivocos
muy curiosos...” (Maq., 183). 7
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Menciona que en Inglaterra la nocién de “clase media” aludia a la bur-
guesia, para diferenciarla de la nobleza y del pueblo. En Irtalia, “clase
media significa ‘negativamente’ no pueblo, es decir, no obreros y campesi-
nos’; significa positivamente las capas intelectuales, los profesionales, los
empleados® (Maq., 184).

La expresién se utiliza a veces para designar a la pequefia burguesia
—que tiene obreros o empleados a su cargo, en pequefias empresas rura-
les o urbanas, sea en la produccién de bienes o servicios—. En rigor, des-
lindada la pequefia burguesia, cabe la denominacién de “capas medias™ a
los comerciantes o artesanos que trabajan en forma personal e indepen-
diente, y los profesionales, periodistas, artistas e intelectuales que traba-
jan por cuenta propia o en relacién de dependencia. Que la clasificacién
no esté claramente definida no es determinante, porque los limites de la
nocién son fluctuantes, se modifican entre paises, y en un mismo pais en
distintos momentos histéricos.

Mis determinante que su perimetro es el peso que tiene este sector por
su amplitud, su incidencia sobre los sectores sociales de los que proviene
y con los que se vincula, su papel en la formacién de la opini6n publica
y en los cambios del humor social. En esta influencia social de las capas
medias pesan mds sus elementos subjetivos, psicolégicos e ideol6gicos,
que los objetivos o materiales.

Gramsci analiza reiteradamente el papel de las capas medias, sea como
burocracia, como intelectuales, como docentes, como fuerzas de seguri-
dad, como eclesidsticos y otros profesionales, y su profunda incidencia en
el conjunto social. En el caso concreto de Italia, su peso en el surgi-
miento y difusién del fascismo. Enfatiza que la revolucién proletaria en
occidente de principios del siglo XX debe ganar a los intelectuales como
masa, y ello implica un trabajo especifico hacia los sectores medios. Esta
insistencia anticipé un problema con el que se han topado todos los pro-
cesos de transformaciones nacionales del siglo XX y principios del siglo
XXI, en todas las latitudes.
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Los nuevos intelectuales

En el norte de Italia, el desarrollo de la industria generé otro tipo ¢
intelectuales, porque la transferencia de conocimientos a la méquire
requeria que los trabajadores especializados poseyeran saberes técnic
intelectuales, que se formaran como un nuevo tipo de intelectual en con
diciones de utilizar la tecnologfa.

Dice Gramsci:

“El modo de ser del nuevo intelectual ya no puede consistir en la elocuen

cia motora, exterior y momentinea, de los afectos y de las pasiones, sino que
el intelectual aparece insertado activamente en la vida prictica, como
constructor, organizador, y ‘persuasivo™ permanentemente’...” (1., 15).

En el caso de Italia, Gramsci vincula los grupos de intelectuales tradi
cionales y nuevos con distintos origenes sociales y geogrificos:

‘.La bz{rgue:ia rural en Italia, por ejemplo, produce especinlmente fun
cionarios estatales y profesionales liberales, mientras que la burguesia cin-
dadana produce técnicos para ln industria; y por eso ln Italia septentrio-
nal produce especialmente técnicos y en cambio la Italia meridional
principalmente funcionarios y profesionales® (1, 17).

La formacién de los intelectuales,

la escuel, ;
“Principio educativo” cuela, y la bisqueda del

Es interesante la reflexi6n gramsciana acerca de la escuela como ins-
trumento para formar intelectuales diversos y de distinto grado. Grams-
ci so’sacnc que la complejidad de funciones intelectuales dc‘un af
podria @cdxrsc por la complejidad de su sistema educativo, expresad Ven
la a{r:phtUd de las especialidades que presenta, y los grad)os i crquicos
verticales que forma dentro de esas especialidades. (1., 16) rquicos

Recordemos que la historia de la educacién muestra que en todo siste-

ma educativo se han plasmado, por via normativa o de hecho. una for-
b

macién cldsica para la continui € 10
idad d i 1 for:
los estudios superiores” Yy una for-
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macién profesional “para el trabajo”; divisién que mds all4 de los inten-
tos de superacién se prolonga en cl presente. Los cursos profesionales, las
carreras técnicas v las ingenierfas forman para “la produccién de las
cosas”, inspirando en los estudiantes un sentido limitado de responsabi-
lidad ético politica, la que estaria depositada en esferas superiores. En
cambio estudios como derecho, notariado, economia, administracién de
empresas, forman para “la administracién de los hombres”, para mandar
o dominar a otros, para gobernar la sociedad; y el uso del lenguaje, la
ejercitacién en expresion oral y escrita, es mds exigente en estas carreras
que en las carreras técnicas y las ingenierfas. (Hillert, F.M., 1991).

En relacién con la reforma Gentile que profundizaba tendencias a la
segmentacién entre ensefianza primaria, secundaria y superior y al inte-
rior de cada una de ellas, Gramsci recuerda que las escuclas elementales,
tradicionales, universalistas, “... estaban fundadas en el principio del tra-
bajo...” (1., 116). Entiende por ello no la formacién interesada para el
empleo, sino una formacién general desinteresada, que vincula el cono-
cimiento de las leyes de la natureza para transformarla con el conoci-
miento de las leyes de la sociedad, aquellas que los hombres crean para
regular su vida social y productiva, y que pueden modificar. Concibe al
trabajo como actividad teérico-prictica, y propone una escuela dnica,
comun, de desarrollo intclectual y manual, que enseiic la historia huma-
na y la historia de las cosas, que reuna la educacién primaria y secunda-
ria y tenga al trabajo como principio educativo.

Es interesante destacar que Gramsci no inventa este principio para
introducirlo en la educacién, sino que encuentra que la educacién tradi-
cional giraba en torno del trabajo, porque transmitia ambos érdenes de
conocimiento y se correspondia con el desarrollo productvo y cultural
de la sociedad. Pero el avance tecnolégico generé una dislocacién politi-
cay de sentidos que se extendié a la escucla, y el fascismo impuso las peo-
res respuestas a esa crisis.
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La estratificacién de los intelectuales

Las reflexiones de Gramsci acerca de los intelectuales como tradicic
nalesy nuevos, de acuerdo con su origen y funcién —nexos ideolégicos
nexos productivos entre clases sociales—, se complejizan con la bisqu.
de un criterio interno, referido a la calidad de la tarea intelectual.

Gramsci sostiene que todos los hombres son intelectuales, seres pers
santes con determinada concepcién del mundo, pero existen grados o
el ejercicio de esta funcién intelectual, desde los semiintelectuales hasg
los fil6sofos, escritores, artistas, y los grandes pensadores; desde los admi
nistradores, difusores, hasta los creadores.

“De hecho, la actividad intelectual debe ser distinta en grado también
desde el punto de vista intrinseco, grados que en los momentos de extrema
oposicion dan una verdadera y propin diferencia cualitativa; en el ma
alto grado se colocarin los creadores de las ciencias, de la filosofia, del
arte, etc.; en el nivel mds bajo, los mds humildes ‘administrativos’

divulgadores de la rigueza intelectual ya existente, tradicional, acumu
lada® (1., 18).

Por eso, en sentido estrecho o estricto, define a los intelectuales como
la “capa de personas especializadas’ en In elaboracion conceptual y filosifi
ca® (MS 21).

Probablemente, en la divulgacién del
remarcado mis la idea de que todos lo
su énfasis en la tarea especificamente int

Gramsci destaca que existe una capa d
de la construccién de concepciones del mundo en forma critica, que
sobre la base del conocimiento y del andlisis de todo el pensamiento
anterior avanza en nuevas formulaciones tedricas. Destaca especialmente
que cada grupo social, para alcanzar su “autoconciencia critica, histérica
y politicamente”, debe crear su propia “elite de intelectuales”,

Es interesante la reflexién gramsciana acerca de la escuela como ins-
trumento para formar intelectuales diversos y de distinto grado. Grams-
¢1 sosticne que la complejidad de funciones intelectuales de un pais se

pensamiento gramsciano se haya
s hombres son intelectuales, que
clectual, en el oficio de pensador
€ personas que trabaja, se ocupay,
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podria medir por la complejidad de su sistema educativo, .cxprcsa.do enla
amplitud de las especialidades que presenta y los grados jerdrquicos ver-
ticales que forma dentro de esas especialidades (I., 16).

El cuadro que presenta Ch. Bucy Glucksman acerca de la cstratifx'caf-
cién de los intelectuales es instrumentalmente util para algunos anilisis
(Bucy Glucksman, Ch., 1978, 50). Bucy Glucksman scﬁal.a que se trata
solamente de un cuadro aproximativo, reconstruido a partir de notas de

Gramsci.

A

Estratificacion de las funciones intelectuales

Ejército Produccién Cultura Parti'do 'Grados .
(Estado (patrones) Politico intelectuales
Mayor)
Oficiales supe- | Cuadros, Creadores. Dirigentes. Categoria 1.
riores que rea- | ingenieros. Representan- Intelectuales.
lizan los pla- tes de una
nes. escuela
filosofica
(Croce).
Oficiales subal- | Empleados Empleados Cuadros Categorla 2.
ternos que agentes del aparato interme- §em|
aseguran la técnicos... cultural. dios. intelectuales.
ejecucién. Funcién
técnica,
administrati-
va. Vigilancia.
Soldados. Obreros. Publico. Militantes Categorla 3.
de base.
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Una atencién especial merecen para Gramsci las funciones organizay;-
vas de los intelectuales, las de aquellos que piensan en la direccién del tra
bajo del conjunto, en la distribucién de tareas, en la conduccién.

Recordemos que eran los tiempos en los que Taylor escribia acerca de
la organizacién cientifico racional del trabajo, diferenciando direccién de
ejecucién, Ford de la divisién del trabajo en la linea de produccién,
Lenin de la organizacién de un partido revolucionario.

Al abordar el tema de los intelectuales y la cultura, Gramsci escribird
también sobre la organizacién de la cultura; aunque, como dice Bucy
Gluksman, en Gramsci el estudio del movimiento predomina siempre
sobre el estudio del momento institucional. Movimiento e instituciona
lizacién se cruzan cuando propone analizar toda la produccién periodis-
tica, desde los grandes diarios hasta los boletines barriales; las editoriales,

los diversos nicleos de intelectuales, y el sistema educativo en su histo-
ra, estructura y contenidos.

Si analizamos la organizacién de la cultura en distintas esferas sociales,

encontramos una divisién horizontal del trabajo cruzada por una estrati
ficacidn vertical.

Althusser sefiala que toda divisién técnica u horizontal del trabajo es al
mismo tdempo una divisidn jerirquica del trabajo, o vertical. Esta doble
divisién del trabajo requiere de una formacién acorde con sus funciones
por eso, dice Althusser, la escuela y otras instituciones del Estado cnseﬂar;
habilidadf:s, t.écm'cas y conocimientos, y junto con ellos “reglas de moral
y de conciencia civica y profesional, lp que significa en vealidad reglas del
respeto a la division social-técnica del trabajo...” (Althusser, L., 1988 14)

. ,14),,

es decir, reglas de mando y de obediencia para los distin

. tos
I puestos de

También en la organizacién profesional de la ed

: . ucacién existen ivi
siones horizontales y las divi

: . > verticales: los profesores de lengua, matemitica, his-
toria, biologia, etc., comparten entre sf un mismo estrato lab al 1,1 i

zontal, pero participan al mismo tiempo de un o
directivos, supervisores, autoridades del a
amplisimo conjunto de especialistas en con
dagogia, plancamicntos, estadisticas, ctcéter.

a divisién vertical, frente a
parato administrativo, y un
tenidos, tecnologfa, psicope-
a. En este sentido, podriamos
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aplicar a la actividad educativa la mirada gramsciana que ve a la educacién
y a la cultura como organizacién —“la organizacién de la escuela y la cul-
tura”—. Desde la éptica de Bourdieu sobre ¢l campo profesional (Bour-
dieu, P., 1983), recordamos que las diferencias de jerarquias constituyen
también diferencias en la distribucién de saber y de poder.

Situacidn y posicién

En la constitucién de los intelectuales, Gramsci diferencia las condicio-
nes objetivas o materiales de trabajo y de vida —asalariados, independien-
tes, desocupados, sobreeducados, ctc.—, a las que engloba bajo el térmi-
no de situacidn, de la posicién idcoldgica del intelectual; si se identifica
con los intereses agrarios, burgueses, o con los populares y proletarios.
Sostiene que los intelectuales urbanos que participan como técnicos en
el proceso productivo, que estin en contacto con la clase obrera y bajo
su influencia, deberfan participar de las organizaciones sindicales y poli-
ticas del proletariado. Y que, en su conjunto, los intelectuales deben ser
ganados como masa para la causa de las clases subalternas.

En el terreno de la subjetividad, Gramsci no alude sélo a la ideologia
sino también a la psicologia. Por ejemplo, sugiere analizar si las aspira-
ciones de los intelectuales son de ascenso social individual, de indepen-
dizacién, de paternalismo, de mando y dominacién, o de solidaridad
colectiva.

Desarrolla ademiés el concepto de intelectual orgdnico, como aquel
intelectual que, o bien ha surgido de una capa o clase social, o bien se ha
identificado y fundido con ella e idcolédgica y psicolégicamente se consi-
dera miembro de ese sector, es parte del conformismo de ese sector, par-
ticipe o no formalmente de sus movimientos o partidos.

Si llevamos estas reflexiones sobre los clementos psicolégicos e ideolé-
gicos al andlisis del gremio docente, podemos recordar que durante déca-
das los docentes se resistieron a considerarse a si mismos trabajadores asa-
lariados como otros, y a conformar una asociacién gremial docente. En
la Argentina, recién en 1973 se constituy6 la CTERA (Confederacién de
Trabajadores de la Educacién de la Repiblica Argentina), lo que marcé
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un hito histérico en la autoconciencia de los docentes como trabajado-
res; tiecmpo después se incorporaban al conjunto del movimiento obrerg
Sin embargo, como trabajadores, los educadores se identificaron a si mis-
mos por largos afios como “los obreros de la tiza” y circunscribieron sus
luchas a las reivindicaciones econémicas y presupuestarias, junto con
defensa general de la escuela publica, pero eludiendo su papel como tra
bajadores intelectuales, como trabajadores de la cultura. Finalmente, asis-
timos a luchas sindicales y pricticas docentes dirigidas también a los con
tenidos vy a la calidad de la ensciianza, por una educacién emancipatoria,
nacional, latinoamericanista, popular, incluyente. Este grado de concien
cia —préctica y tebrica— permite al gremio poner en juego una amplia
diversidad de alternativas pedagégicas, anticipatorias de una educacién
un mundo mejor y posible. E implica quebrar en la prictica el limite tra
dicional que lels asiga?a el lugar de meros aplicadores, practicantes, de lo
que otros intelectuales crean y elaboran, segt 3 10 jeti
material, en el lugar de trabajc)x SESR Bl g mleta

Adc.:ma's, por su actitud ideolégica y psicolégica, los docentes pueden
asumir distintas posiciones.

Giroux y Aronowitz reconocen distintos tipos de profesores y trabaja
dores de la educacién: acomodaticios, hegeménicos, criticos y criticos
transformadores (Giroux, H., y Aronowitz, S., 1987).

Denominan acomodaticios a los intelectuales —incluidos los docentes—
guc dc:lconoccn que su sentido comin y sus pricticas cotidianas contri
uyen al mantenimi i i
y nimiento del orden establecido, adoptan una actitud inge-
nuamente apolitica o de condena de la politica, se niegan a
8Os, se escudan en el profesionalismo y la objetividad cientifi

_Los autores l!aman hegeménicos a aquellos intelectuales que tienen pre-
dicamento o llc.icrazgo moral e intelectual en el medio educativo y
ponen su conocimiento al servicio de las clases dominantes En ;
:e Qramsc11, son intelectuales subalternos que elaboran ideologfas para

ominar a los demds. Ocupan car i i

p 80s en el planeamiento, la investiga-

C"éna la seleccién de contenidos y la administracién del sistema di
tintos escalones de conduccién ed : : , en dis-

nomia limitada, pero subjetivamen
grado que cl real.

asumir ries-
ca. ’

términos
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Los intelectuales criticos no se identifican con el sistema, protestan y
asumen actitudes ideolégicas de oposicién, consideran la critica como
parte de su obligacién profesional como intelectuales. Pero defienden su
independencia, no se comprometen con los grupos sociales ni con la
accién politica. Suelen escudarse en la desconfianza a los politicos y a la
burocracia, en el escepticismo acerca de las posibilidades de incidir como
sujetos en los cambios.

Los intelectuales criticos transformadores se comprometen en el traba-
jo con distintos sectores sociales populares, tanto en la educacién formal
como en otras alternativas pedagégicas, desde distintos escalones del sis-
tema; promueven pricticas emancipatorias, aplican la autocritica y, en
términos de Giroux y Aronowitz, se proponen “bacer lo pedagigico mds
politico y lo politico mds pedagdgico; luchan por los contenidos y los sen-
tidos de la ensefianza develando el problema de la dominaci6n y el poder.

Tipos de intelectuales. Propuestas para la ensefianza

Para trabajar el tema del intelectual hemos introducido diferentes
materiales de anilisis.

Unas péginas de la novela Clerambault (Romain Rolland, 1920) des-
criben magistralmente al intelectual medio tradicional, de ingenuidad
provinciana, que suefia con la armonia universal mientras recita un
poema de su pluma -“Oda a la Paz soberana de los hombres y de las
cosas”—; poema que no comprende pero admira su esposa, con quien
tiene una franca distancia cultural. Distancia semejante a la que este inte-
lectual tiene con la realidad; son los dias en que en las calles de Paris cae
asesinado Jean Jaur?s, en visperas del comienzo de la Primera Guerra
Mundial.

Un texto de Giroux pone en juego el papel ideolégico de los intelec-
tuales, a través del andlisis de varias ldminas de publicidad de la compa-
fifa Benetton, fabricante de ropa minorista. Bajo el lema “The united
colors of Benetton”, un cuadro muestra a tres nifios —uno blanco, uno
negro, uno amarillo- sonriendo felices mientras sacan la lengua al uniso-
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no; otra, los brazos de un hombre negro y uno blanco igualmente €spo-
sados por la policia; otra, a una mujer negra amamantando a un behg
blanco. Giroux devela una interpretacién posible: no existen el drama nj
las injusticias, se celebran las diferencias sin aludir a las desigualdades, no
existe el conflicto, sonrisas banales pueden hacernos felices a todos, no es
necesario profundizar més ni cambiar nada, no hace falta una compren-
sién que permita ir més alli de lo explicito. Giroux aboga en cambio por
una educacién que alfabetice en la critica de la cultura, que extienda los
limites del trabajo pedagégico hacia el conjunto de los significados de la
cultura (Giroux, H., 1996).

Para trabajar el tema del educador como intelectual y la relacién entre
el gspccialista y el dirigente, analizamos un niimero de la revista La edn
cacién en nuestras manos, revista pedagégica de SUTEBA (Sindicato
Unico de los Trabajadores de la Educacién de la Provincia de Buenos
Aires). El niimero 74 por ejemplo, de noviembre de 2005, que tiene
como tema “Adolescentes, escuela secundaria y proyecto de pais”, pone
en .dcbatc cambios pedagégicos en el nivel més critico del sistema edu-
cauvo, anticipando elementos de una direccién que comenzd a imple-
mentarse en 2010 desde las autoridades nacionales.? El editorial hace un
b?!ancc de las luchas gremiales de ese afio, en el marco de “La construc-
cion de un nuevo tiempo, junto o muchos otros trabajadores...” y convoca
a ‘ztfucnr concibiendo a la educacion como una hervamienta de transfor-
macién”. Se suceden articulos sobre las luchas salariales ganadas por los
:i:lolscntcs ala gopcrnacién de la provincia; la reforma dcl, tercer ciclo y los
2 a5l v, squlo i o Scna Mot Vo e

' e sobre la caracteriza

cn‘on del adolescente actual; la relacién educacién-trabajo en un rel

histérico de las escuelas fibrica; experiencias escolares de trabajos de ?150
con la cumbia villera; la extensién del uso del espacio escolar rjnés all; d:
los horano§ cs'tablecidos; el trabajo con instituciones
res comunitarios y bibliotecas
violencia escolar cn relacién co
posibles alternativas pedagégi
jovencs; los debates por una n
nal,” una Ley de Financiamie

barriales, comedo-
populares; el andlisis de |a seguridad y la
n la exclusién y la segregacion social, y las
cas; el trabajo precario de adolcsccr;tcs y
ueva Ley de Educacién Técnico-Profesio-
nto Educativo* y una nueva Ley Nacional
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de Educacién: * la reseiia de la “Cumbre Educativa de los Pueblos” en el
marco de la “Cumbre de los Pueblos” realizada en Mar del Plata;* un
dossier sobre Soberania Alimentaria, ¢l hambre, la desnutricién, la ali-
mentacion, la biodiversidad, la biotecnologia, el monocultivo de soja*’y
las posibilidades didacticas de trabajo de ¢stos temas en el aula.

Creemos que abordajes totalizadores y en muchos temas anticipado-
res, como éstos, muestran, como propugnaba Gramsci, una posicién sin-
dical no reducida al economicismo; y en punto al conocimiento, la rela-
cién entre el conocimiento profesional especializado, ¢l conocimiento
social mas amplio, y la concepcién humanista histérica. Y permiten que
el especialista no sea solamente eficaz en su cometido, sino tambi¢én dini-
gente, en distintos dmbitos, grados y amplitudes, de una sociedad en
transformacién.

5. ESTADO Y HEGEMONIA

La originalidad de Gramsci en el tratamiento del tema del Estado con-
siste en que no considera al Estado sélo como aparato superestructural,
sino que estudia el conjunto estructura y superestructura como un blo-
que histérico articulado por una determinada relacién de hegemonia.

La concepcién liberal que divorcia sociedad politica de sociedad civil
entiende al Estado apenas como gobierno, como aparato politico supues-
tamente neutral, al margen de la economia y de las clases; y a la demo-
cracia Ginicamente como forma de gobicrno. El liberalismo econémico,
que no admite limites al derecho de propiedad y de obtencién de ganan-
cias, termina enfrentando al liberalismo politico y cercenando las liberta-
des publicas cuando las mayorias reclaman una regulacién democrética
de la economia.

En Gramsci, la divisién Estado/Sociedad es sélo metodolégica, por-
que, a diferencia del liberalismo, Gramsci destaca que la sociedad polid-
ca tiene sus raices en la sociedad civil, en el modo de produccién y en las
clases sociales.
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Considerar al Estado como érgano de clase implica establecer vinculg
entre economia y politica, entre Estado y clases sociales, entre estructy
ra y superestructura.

Pero, ademds, Gramsci comprueba que el Estado no es de una sola clase
sino de un bloque de clases y sectores de clases en el poder, y elabora
concepto de “bloque histérico” para describir y explicar las alianzas de cla
ses en el sur —el bloque agrario—, las alianzas que la burguesia y los rurales
establecen con la pequefia burguesia y la necesaria alianza entre obreros
campesinos e intelectuales como nuevo bloque histérico a construir.

La descripcién del sur rural y del norte industrial, sus sectores sociales

y sus intelectuales, permite a Gramsci descubrir los sustratos del Estado,
asi como sus resortes y mecanismos de dominacién.

Cuando la clase dominante logra establecer alianzas mediante acuerdos
en torno de politicas econémicas, y realiza una amplia labor ideolégico
cultural que instala una moral y un sentido comiin, puede ser dirigente
del conjunto social, ademds de dominante; en términos de Gramsci
tener hegemonia politico-cultural. La nocién de hegemonia, provenien
te de Lenin, se enriquece y extiende en la elaboracién gramsciana.

Gramsci dird que el Estado —el bloque de clases y sectores en el poder—

ejerce sus funciones mediante la coercién y el consenso, como domina
cién y como direccién.

Comq direccién, el bloque en el poder se apoya en una determinada
concepcné‘n del mundo y en un modo de vida, impone y alimenta una
hegemonia cultural.

Por eso, Gramsci entiende al Estado como ,

el complejo d'z actividades pricticas y tedricas con las cuales Ia clase divi
gente no solo justifica y mantiene su dominio, sino también logra obtener
el consenso de los gobernados...” (Magq., 108)

La hegemonia cultural comprende a la ideologfa,
que no sc rcdu.cc a enunciados conscientes y verbales, sino que se mate-
'nahza en la .\’lda cotidiana. Desde esta visién antropolégico-cultural
Interesa considerar tanto el sentido simbdlic e In prodnc.

O O mensaje de los pr. F
p oduc
tos culturales, como el modo de vida que encarna una cultura p

pero la excede, por-
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El fordismo como hegemonin

Cuando Gramsci describe el modo de vida americano impuesto por el
fordismo, aparece claramente la imposicién de una hegemonia que se
apoya o surge de la produccién, en este caso la fibrica, y sc extiende a la
cotidianidad, al consumo, al ticmpo libre, a la relacién entre los géneros,
a la intimidad.Por un lado, observa el trabajo a destajo del varén, las jor-
nadas extenuantes, el desgaste fisico y nervioso unido a los altos salarios,
la rotacién de personal, la imposicién de disciplina y control patronal
sobre la vida sexual y la bebida; la participacién de la Iglesia y el Estado
en la difusién de una moral abstencionista y en su vigilancia; en el caso
de la bebida también mediante la institucién policial**. En lo doméstico,
no es econémicamente imprescindible que la mujer trabaje, pero cumple
con la funcién econémica de garantizar el consumo, de comprar; se pro-
mueven los concursos de bellcza, publicitariamente se acentia el trata-
miento de la mujer como objeto sexual y su personalidad se banaliza.
Entre el hombre sometido a una explotacién agobiante y la mujer ocio-
sa y consumidora las relaciones no pueden sino ser conflictivas.

Por eso Gramsci dice que se hace necesaria la formacién de una nueva
personalidad femenina, que la mujer alcance

< .. ademds de una veal independencia frente al hombre, un nuevo modo

de concebirse a si misma y de concebiv su papel en las relaciones sexua-
les...” (Magq., 296).

El fordismo constituye un modelo completo de hegemonia cultural
que abarca las esferas econémica, politica, y privada y personal, que deli-
nea intereses, gustos, actitudes, que construye una conciencia prictica.

En palabras de R. Williams, la hegemonia genera una “aturacion efec-
tiva del proceso de vida en su totalidad®. Incide en las percepciones, en las
expectativas, en la asignacién de “dosis de energia” a esferas y tareas de
la vida (Williams, R., 1980, 131).

La pelicula “La clase obrera va al paraiso”* describe admirablemente
estos procesos: €l anclaje de la hegemonta de la burguesia y del Estado en
la produccién —la situacién de la clase obrera septentrional en las fibricas
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Fiat durante la década del ‘60—, y su extension al conjunto de la vida cog
diana, a las relaciones sexuales, los gustos, el consumo —en especial el cop
sumo de electrodomésticos, y de todo tipo de bagatelas, como los icor
decorativos estandarizados con la imagen del Pato Donald, el ratén Mic
Key, etc.—. Muestra también el papel del estudiantado en la década de
*60, en escenas en las que no es dificil descubrir puntos de semejanza coe
corrientes y dirigentes universitarios de nuestra realidad actual.

Gramsci analizé la imposicién del “modo de vida americano” a princ:
pios del siglo XX. Noventa afios después, esta imposicién se ha agudiza
do por la globalizacién: desde la alimentacién hasta los gustos musicales
los juguetes, las imdgenes de género, el consumo, el derroche y el per-
juicio del planeta.

El modo de vida impone una cultura y una hegemonfa; en las actua!
condiciones, en general cargadas de competitividad, individualismo y dis-
tintas formas de violencia, cualidades que insumen las principales cargz
de energia de los actores.

51 la hegemonia no es sélo ideologia, no serd suficiente enunciar prin
cipios claros para cambiar las conciencias y la realidad. La construccién
d.c una cultura renovada, de un nuevo consenso, de hegemonia alterna
tva y contrahegemonia, no es s6lo resultado de la actividad critica
apoya también en précticas colectivas y solidarias, inclusivas, particip,atl
vas y democriticas, en una praxis transformadora, promovidas por dis-
cursos y en las que se construyen nuevos discursos.

' En el terreno pedagégico, esto implica no descansar en el verbalismo
sino organizar la experiencia activa, como lo proponia la escuela nucva,
pero se diferencia del activismo —el hacer por hacer, el movimiento er-’
manente— que caracterizd a algunas aplicaciones de la escuela nuevap

En este punto es relevante recordar la reflexién gramsciana acerca d
que no tgdos los grupos sociales aprenden de la misma ma ° T
o‘rdcn légico —hipotético deductivo, propio de la expresi6 bl ut
siempre es el mids ficilmente aprensible. N 1 verbat- no

Por eso en educacién, en especial cuando se
los sectores hasta ahora marginados de Ia escuel
resortes légicos, los pricticos y emocionales.

piensa en la inclusién de
4, €5 necesario sumar a los
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En la actualidad, los 4mbitos de la escuela y los espacios educativos de
los nuevos movimientos sociales constituyen escenarios privilegiados para
la experiencia de nuevas pricticas y discursos pedagdgicos.

La posibilidad de implementar en forma permanente iniciativas de este
tipo en la escuela dependc de la habilitacién de tiempos y espacios de tra-
bajo colectivo de los profesores, puesto que las condiciones de trabajo
docente reproducen hegemonia o permiten una praxis cuestionadora. Y
mas alld de las formas escolarizadas, las luchas sindicales y sociales, el
campo artistico literario, el deporte, pueden tener efectos educativos
alternativos o contrahegemonicos.

El Estado ampliado y las crisis orgdnicas

Gramsci entiendc por Estado ampliado a una sociedad rica en organi-
zaciones de la sociedad civil, muchas de las cuales se incorporan al apa-
rato del Estado o, manteniendo cierta independencia formal, jucgan a su
favor: organizaciones sindicales, ecmpresariales, culturales, medios de
informacién, la escuela, e incluso la Iglesia. Es decir, se trata de una pene-
tracién del poder real de las clases y grupos dominantes —el bloque del
poder— en el aparato de gobierno y, viceversa, de una extensién de los
resortes del gobierno que responde a las clases dominantes o poder real,
en toda la sociedad. Es la situacién arménica a que se refierc Althusser en
su célebre obra Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estado, situacién en
que sociedad politica y sociedad civil cjecutan una misma partitura, como
se daba en Francia antes de ese Mayo del 68 que puso en crisis a la repa-
blica y a la hegemonia cultural dominante.

El concierto entre sociedad politica y sociedad civil no se ejecuta siem-
pre, el gobierno o Estado en sentido estrecho no siempre es Estado
ampliado, sino sélo cuando politica y economia confluyen: cuando la
clase econémicamente dominante tiene hegemonia cultural y direccién
politica.

Suele suceder —como en la Italia de los afios 20, después de la prime-
ra guerra mundial- que la base socioeconémica dominante o bloque de
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poder no coincida exactamente con el aparato de gobierno, que se hap
producido un distanciamiento; esquemdticamente, que los intereses qu
dominan la estructura econémica no sean exactamente los del aparap
superestructural del Estado, lo que plantea una contradiccién entre
poder econémico y poder politico y puede conducir a una crisis orgini
ca. En esta disputa, los diversos aparatos de hegemonia —por ejemplo,
prensa y la escuela— pueden terciar en distintos sentidos.

A prop6sito de la prensa, Gramsci analiza que en ocasiones, ante
iraccionamiento de los partidos de las clases dominantes, el papel de
'F:stadp Mayor intelectual dirigente” no es ejercido por ninguna frac
ion, sino por otra fuerza dirigente “uperior a los partidos y a veces con
siderada asi por el pitblico®. Si asumen esta funcién, “un periédico (o un
g(rupa. de periddicos), una revista (o un grupo de vevistas), son también
partxda‘:’ 0 fracciones de partido’ o funcién de determinado partido’”
gznls:lll:;;c(;i:;o 2;:1121)05 al Times de Inglaterra y al Corrieve della

5 s

Las crisis orgdnicas pueden tener distintos desenlaces. En la Italia de
Gr:«}mscn, el resultado, previsto por el autor, fue el ascenso de una fi
carismadtica y el fascismo. ==
poi:rgm:ncaégnna de principios del siglo XXI, los desajustes entre

_econdmicos y gobiernos pueden alcanzar otras perspectivas
dcm9crancas, avanzadas, enfrentadas a los poderes globales Pp fl '
requiere por parte de los sectores populares captar con sutil;:zacro s,
ciana las diferencias entre poderes politicos y econémicos, entre ggc:::;::

nos y estructuras sociales, y i
» Y poner en accién toda la { imis?
mo de la voluntad colectiva. sherEin del optmZ

En muchos de nu 1
estros pafses fuerzas ava
- nzadas han llegad
mente aI poder politico y han iniciado cam gado electoral-
escenario e .
i n l;]'uc:: las clases dominantes conservan sus palancas estructura
pac'ic’)n - ng10 icrnos s;: plantean necesariamente e problema de la partici
ocratica y la hegemoni: it -
. a politico cultural
econémicos i : P » a través de proyectos
> sociales, cducativos, ar tisticos, informativos midi?,ti o
) atcos,

recreativ I
avos, etc. Actualmente asistimos a duras y simultin
€SLOs Lerrenos en varias naciones latinoamericanas eas batallas en

bios socioeconémicos, en un
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Por otra parte, el tema de la participacién activa de fuerzas politicas,
movimientos sociales, aborigencs, femeninos, sindicales, ecologistas, en
la gestién de gobicrno de los paises que asi se lo proponen, actualiza el
anlisis gramsciano del estado ampliado, ya no desde el dngulo de las cla-
ses hasta ahora dominantes sino desde un bloque democritico, nacional

y popular.

6. EL BLOQUE HISTORICO Y LA EDUCACON

Gramsci designa como “bloque histérico” a la unidad de elementos
materiales —geogrificos, ecolégicos, socioeecondmicos— y simbélicos,
histérico-culturales, articulados por una determinada relacién de hege-
monfa; una base de acuerdos y alianzas que involucra a diversos sectores
sociales, no a todos, puesto que cn las alianzas sociales y politicas siem-
pre quedan afuera sectores opuestos o antagénicos.

La base de consenso puede ser la vigencia de la democracia, la distri-
bucién de la riqueza, el cuidado del medio ambiente, un interés nacio-
nal, u otros objetivos expresados en un discurso compartido.

Un ejemplo tipico de constitucién de un bloque histérico nacional en
la Argentina fue la alianza entre trabajadores y burguesia durante el pri-
mer gobierno peronista, que regulé la cconomia para elevar la pardcipa-
cién de los asalariados en la distribucién de la riqueza con sentido social,
y unié en torno de sus principios a amplios sectores nacionales.

Un bloque histérico puede constituirse si se logra la amalgama entre
los diversos actores sociales, o puede no llegar a formarse si los sectores
permanecen dispersos, no vertebrados, porque la historia y la voluntad
de los sujetos sociales actiian mds all del determinismo.

Gramsci analiza como bloque histérico no sélo situaciones macroso-
ciales, estudia también al hombre como bloque histérico: como cruce de
multiples determinaciones, cuando encuentra un vector directriz de su

voluntad y su personalidad.
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En su busqueda del “principio educativo”, indaga las orientaciones de
la escuela y el aula como bloques histéricos, como espacios intercultura
les posibles.

Estos desarrollos gramscianos en torno de la educacién y la hegemonia
son desplegados entre otros autores por Angelo Broccoli (Broccoli, A,
1987).

El bloque histérico del aula y la escuela pueden constituirse y analizar-
se en torno de tres elementos: el alumno como bloque histérico, el maes-
tro como bloque histérico y el ambiente como bloque histérico.

Alumno y docente tienen, en cada caso, determinaciones de género,
ijad, clase social, historias personales, gustos culturales, intereses, cono-
cimientos y saberes.

Del docente se espera que sea él mismo una sintesis de historia socio-
C}lltural ¥ que posea conocimientos especificos que ha absorbido en su
vida y sus estudios, que pueda tener ascendiente moral sobre los alum
nqs, y que, ademds, sea consciente de las diversas tensiones que lo deter-
minan a €l mismo y a los educandos, consciente del cruce de contradic-
ciones en que estd parado. Esto implica autorreflexién, haber realizado el

tra 3] q S rCﬁCIC GI MmscCl en sus escrit (4 la
b (o] (lC mmventario al uc se a 1 €n S €S 0OS S
Obr

Pero ademas, docente y alumnos comparten un ambiente que consti
tuz'c un bloque histérico de elementos materiales y culmralgs- la mon
tafa, la‘ pampa o el rio, la gran ciudad, el suburbio, la pcrténcn i
determinadas clases sociales -comunes o dispares-, un ’momcnto hi c? ;
co nacional, mundial, y, en nuestra realidad, una ’romi ia h o 'n‘
nal latinoamericana. ’ P B

El desafio consiste en construir un mismo ¢
tes y alumnos, entre escucla y
direccién cultural compartida.

En este proceso, al tiempo que educa a ambiente
docente es educado por el ambiente y los alumnos

Un filésofo democritico —o un docente democriti

A...) se halla en velacion social activa 4,
tural” (MS, 35).

: lima cultural entre docen-
ambiente, construir una orientacién, una

y los alumnos, el

€O ¢s aquel que
modificacion del ambiente cul-
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Y una relacién pedagégica democrética es

4...) una relacion de maestro-discipulo, fildsofo-ambiente cultural en
medio del cual s¢ obra, en el cual se toman los problemas que es necesario
plantear y resolver; esto es, la relacion filosofia-historia” (MS, 35).

Encontramos nuevamente la presencia de la III* Tesis de Marx sobre
Feuerbach: educador y educando se educan simultinecamente en la praxis,
en el intercambio con el ambiente y en la prictica de su transformacion.

Gramsci fue antecesor de Freire en enunciar el problema del filésofo
democritico, de la educacién del educador, en la mira de su superacién
por el educando y de la utopia de su extincién.

Propuestas pava la enserianza

Hoy no es dificil hallar ejemplos de actividades educativas précticas y
transformadoras, existen por centenares, si no mds, mucho mds.

Veamos algunos casos.

En un articulo de Osvaldo Bayer titulado “La savia inagotable™ (diario
Pdgina 12, 22/11/08), leemos la crénica emocionada de algunas de
estas experiencias.

%A mediados de noviembre de 2008, la ciudad de Rojas, zona pampeana

de la Provincia de Buenos Aires, cambid el nombre de la calle Julio A.

Roca por el de Pueblos Originarios. La iniciativa surgid de los alumnos

de la escuela secundaria, cuando trabajaban con sus profesores en el Pro-

yecto Identidad Latinoamericana. Presentadn al Concejo Deliberante,
fue aprobada por amplia mayoria. Al acto de cambio de nombre asistic-
ron delegaciones de pueblos oviginarios de toda la provincia, con sus ropas

tipicas y su misica.”

En este caso, el ambiente es una llanura cargada de historia de genoci-
dio, heroismo y resistencia, que ensefia a estudiantes y profesores, a con-
dicién de que los educadores —adultos y avanzados— rompan los muros
del relato oficial. Entonces puede compartirse un mismo clima cultural
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entre el ambiente, los docentes y los alumnos, clima en el que estdn pre
sentes los lenguajes del arte y el afecto. Y la praxis ciudadana, en las accjp-
nes v la insistencia de los adolescentes ante la legislatura.

En el mismo articulo se relata otra experiencia: fue en la escuela de cje-
gos N° 506, cn la localidad de Lants, del Gran Buenos Aires. :Qué
determinaciones y contradicciones atraviesan a un grupo de alumnos cie-
gos como bloque histérico? A esa escuela el autor fue invitado para un
reportaje, y nos dice:

“Una verdadera fiesta: Ciegos, de un barrio humilde, que sonvien porgue

aman la vida, ya que ven mucho mds alli de los que tienen vista. (...) Los

Jovenes ciegos se abrazan y rien como si hubieran llegado al paraiso®.

Y el educador aprende; dice Bayer:

G AT ;
Alli aprends el martes pasado de lo que es capaz el ser humano: no ven
dirse jamds®.

. ’ - :
Seguramente rcﬂc.x10r.1cs similares puede hacer Le6n Gieco sobre su
conmovedora experiencia de “Mundo Alas”.%

Presentamos otros casos conocidos en actividades docentes.

En uno de los' Scn?inarios, los estudiantes relataron el funcionamiento
de un bloque histérico cultural en el Bachillerato del IMPA,*" empresa
recuperada por los trabajadores. ’ g

. Dc.sde sus inicios y durante varios afios, el Bachillerato funcioné entel
interior de la empresa, en contacto con los obreros

las asambl
. . . - . ? eas
teos reivindicativos, la resistencia cultural gl

os y politica. La pro t
gogica se desarrollaba al unisono con el ambijente gcneralpdepJ:cfZl:riidel

ambiente fabril era ambiente educador: habi

: ; habia talleres de ofici

n-a[')a}ad(i)rcs, y los profesores de las demis asignaturas trancslr(r);t? call-goh‘dc

;ona social de la empresa cooperativa, Temporariamente, ante u?)n adi;sc;

- . 2 c

] Z gulrb;:a, el IMPA ﬁjxc desalojado por la policia y el Bachillerato fc tras-

adé6 a la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires
res.
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propio. Los estudiantes hacfan guardias en la empresa junto con los obre-
ros y, apenas se pudo volver, quisieron hacerlo inmediatamente.

Nuevamente es posible analizar el papel del ambicnte como educador,
las consecuencias del cambio de ambiente, las caracteristicas de los
docentes trabajadores y docentes profesionales, de los alumnos, y la
construccién de un bloque histérico en torno a valores y culturas com-
partidas.

Otro ejemplo, que al igual que los anteriores podria ser compartido
con muchisimos mis, por su habitualidad y sencillez, da cuenta de la no
conformacién de un bloque histérico cultural.

En una escuela publica, en un 2° grado del turno tarde, un grupo de
alumnos se conoce desde el jardin de infantes. Cuando a mitad de afio
ingresa un chico nuevo con “problemas de conducta”, los padres, gente
trabajadora de sectores medios bajos, solicitan ver a la directora para
pedir su expulsién. La maestra reclama ayuda y un equipo de orientacién
escolar de la ciudad realiza talleres con los padres, que éstos dicen que
“no sirven para nada”. Finalmente, se produce en la puerta de la escue-
la una pelea entre la mamé del chico nuevo y otra mam4, y debe inter-
venir la policfa. Al nifio lo sacan de la escuela.

En casos como estos, la escuela, el equipo de Orientacién Escolar, la
maestra, no pueden llegar a ejercer su papel dirigente como educadores
intelectuales y morales con ascendiente en la comunidad; en esa coyun-
tura resultan subalternos frente a los padres y los prejuicios sociales.

7. LA CUESTION CULTURAL

Ia construccién de un mismo clima cultural requiere estudiar los cami-
nos de articulacién de culturas distintas.

La diversidad cultural existe en los casos de diferencias étnicas y reli-
giosas, de las diferencias nacionales —por la presencia cada vez mds habi-
tual de poblaciones migrantes en distintas latitudes—; de las diferencias
rural-urbano; de las diferencias y desigualdades sociales —existen culturas
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de aristocracia, de “clase media”, de sectores populares, de supervivency
ante la indigencia—; y de las diferencias de género y edad.

En relacién con la nacionalidad, la escuela argentina sostuvo distinta
imdgenes del “ser nacional”, con versiones objeto de fuertes pugnas ide
olégicas sobre lo telirico, los pueblos originarios, el hispanismo, el cos-
mopolitismo, el universalismo. Hoy transmite miradas sobre la globali-
zacién, la tecnologia y el consumo trasnacionalizados, el bicentenario de
las luchas por la independencia y los derechos humanos, cuyos conteni
dos contintan siendo parte de la batalla cultural.

En lo social, la escuela moderna sustenta un modelo de uniformidad
en torno de representaciones de capas medias urbanas —su estructura
familiar, ocupaciones, gustos, uso del tiempo libre- y sexista, con acen
tuadas representaciones machistas. Por eso estd planteado, como parte
de la construcc.ién de un mismo clima cultural, transitar de la uniformi
dad al reconocimiento de la diversidad, no simplemente para admitir su

coexistencia —multiculturalidad-, sino para avanzar en los didlogos inter-
culturales.

Clar9 que es necesario no confundir diversidad cultural con desigual-
dad e injusticia social, desocupacién, pobreza e indigencia. Se impone
combaur, la .dcsigualdad en todos los dmbitos, desde los culturales hasta
los econémicos, respetar la diversidad y construir la interculturalidad

La cultura popular y el folclore

-

El tema del folclore merece una consi 16
. onsideracién especial, de impond
ble .rc.:lcva:?cm crjn el trabajo pedagégico, porque gran parte de lg ulera
familiar e infantil est4 vinculada a los folclores. e

Gramsi se refiere al fq omo ¢
olclore ¢ j y
un fendmeno complejo que no se deja

d‘ﬁ”"" brevemente®. Destaca los elementos de diferenci :
contenidos en la cultura popular como una cosmovis; ,cm y gc oposicién
yla vida que contrasta con Iy sociednd oficinl® 1516n de <,
concepciones del mundo de sectores de la
“cultos” (LVN, 239).

.. el mundo
(LVN, 244 /245) o con las
sociedad aceptados como
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Y describe la presencia de folclore como cultura con sentido popular,
abigarrada y heterogénea en diversas esferas de la vida social.

En el campo del derecho, por cjemplo, detalla que el derecho popular
o “folclore juridico” se materializa en cortes de apelaciones y otras ins-
tancias de arbitraje y conciliacién, o simplemente en la opinién publica,
que toma distancia del derecho positivo u oficial (LVN, 244).

En el terreno moral, muestra que existe una “moral del pueblo”, con
imperativos .. mucho mds fuertes, tenaces y efectivos que aquellos de la
‘moral’ oficial®. Pero observa que en ella coexisten elementos “fosiliza-
dos”, “conservadores y rcaccionarios” junto con otros creadores y pro-
gresivos, “..que estdn en contradiccién, o en relacion diversa, con la
moral de los estratos dirigentes® (LVN, 241).

El folclore guardaria una estrecha relacién con “.. el Sentido comiin’,
que es el folclore filosifico® (LVN, 240).

Sin embargo, junto a estas valoraciones positivas, Gramsci reconoce
que ©..no hay nada mds fragmentario y contradictorio que el folclore®
(LVN, 244), una concepcién del mundo #o elaborada, asistemdtica y
mailtiple.

Podemos rebatir la idea de “no elaborada”, puesto que los contenidos
del folclore han sido elaborados a lo largo de siglos, aunque efectiva-
mente por vias asistemdticas, no metddicas ni sometidas a validacién, en
comparacién con el conocimiento cientifico. Gramsci admite incluso la
incorporacién parcial de nociones cientificas, desfiguradas, insertadas en
la tradicién (LVN, 240).

Pero se opone con fuerza a una sugerencia de incluir el folclore en la
formacién docente, y sostiene que el maestro debe conocer el folclore
sélo porque tiene que saber cules son todas las concepciones del mundo
y de la vida que inciden sobre las nuevas generaciones,

<., para extivparlas y sustituivias con concepciones consideradas supe-

vioves. En vealidad, desde I escuela elemental hasta la cdtedra de agri-

cultura el folclore habia sido batido en toda la linea: la ensenianza del fol-
clove o los maestros deberd reforzar atin mis este trabajo sistesndtico. [Esto
permitird] el nacimiento de una nueva cultura en las grandes masas
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populares, es decir, desapareceri la separacion entre cultura moderng
cultura popular o folclore® (LVN, 242; la negrita me pertenece).

Estas expresiones, colmadas de racionalismo y positivismo, son opues
tas a nuestra actual conciencia pedagoégica.

Décadas después Freire, por el contrario, insistird en la necesidad
conocer lo que saben los sectores populares rurales e indigenas.

“Cémo vienen organizando su saber, o su ciencia agronémica por ejens
Plo, o su medicina, para la cual han desarrollado una taxonomin
ampliamente sistematizadn de las plantas, de las yerbas, de los montes, db
los oloves, de las raices. T es interesante observar cémo matizan la exacts

tr.:d taxondmica con promesas milagreras. Raices cuyo té cura al mismo
tiempo el ciancer y el dolor de un amor deshecho; yerbas que combaten la
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Dice el Moreno:

Cuentan que de mi color
Dios hizo al hombre primero;
Mas los blancos altaneros,
Los mesmos que lo convidan,
Hasta de nombrarlo olvidan
Y sélo te laman negro.

[ s )

Y responde Martin Fierro:
Dios hizo al blanco y al negro
Sin declararlos mejores;

Les mandd iguales dolores

tmpotencia masculina. Hojas especiales para el reguardo de la partu
rienta, pava la ‘paletilla caida’, etcétera.

Invztzg;{aczanes hechas recientemente en universidades brasilesias han
ven ] i mi
a0 demostrando la exactitud de los descubrimientos del saber popular

Discustir con 3 I ]
e o ;1 los campesinos, por ejemplo, que las universidades estdn com
P o ndo algunos de sus sabeves, es tavea politica de alta importancin
. 5 ,
pedagogica. Discusiones asi pueden ayudar a las cluses populaves o adqui

rir c [ mi.
§ onfianza en si mismas o o aumentar ¢l grado de confianza que ya
ienen. [ mi. ndi

en Carfﬁanzn En st misimos tan indispensable para sy lucha por un
mundo mejor...” (Freire, P, 1993, 129)

A contra i Ry
don Con Ggi:)s fic alg(timas de sus propias afirmaciones, algo de esto
€1 cuando invitaba a rescat ¥
. : ar los nicleos de i
en el interior del sentido comun popular, pucn sencido

E!l buen sentido. Propuestas pava In ensenanza

A ro i i Versos cl
P péslto dCI Cstudlo dCl Scntldo C()]llul'l, trabajamos unos d

Martin Fierr
Marein F o rebosantes de buen sentido. Se trata de] co
arun Fierro y el Moreno acerca de [as razas Hipunto entre

| s8

Bajo de una mesma cruz;
Mas también hizo ln luz
Pa distinguir los coloves.

Ansi, ninguno se agravie
No se trata de ofender.

A todo se ha de poner

El nombre con que se llama;
Y a naides le quita fama
Lo gque recebio al nacer.

(Hernéndez, J., Martin Fierro)

El intercambio sobre estos versos da lugar a reflexiones acerca de la
valoracién del Martin Fierro y su presencia/ausencia en la escuela argen-
tina actual.

Lejos de la idea de “extirpacién” del folclore propuesta por Gramsi,
los Presmbulos de las Constituciones nacionales de las Repiblicas de
Bolivia y Ecuador nos plantean cl problema de la relacién entre folclore
y conocimiento elaborado en el nivel estatal.
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Predmbulo de la Constitucién de la Repiiblica de Ecuador

NOSOTRAS Y NOSOTROS, ¢l pueblo soberano del Ecuador

RECONOCIENDO nuestras raices milenarias, forjadas por hom-
bres y mujeres de distintos pueblos,

CELEBRANDO & In naturaleza, ln Pacha Mama, de la que somos
parte y que es vital para nuestra existencia,

INVOCANDO el nombre de Dios y reconociendo nuestras diversas
Sormas de religiosidad y espiritualidad,

APELANDO a la sabiduria de todas las culturas que nos enrique-
cen como sociedad,

COMO HEREDEROS de las luchas sociales de liberacién frente a
todas las formas de dominacién y colonialismo,

T con un profundo compromiso con el presente y el futuro,

Decidimos construiv

Unﬂ nueva forma tie convivencia Ciudﬂdﬂnﬂ en dlvghﬂdﬂd y
f 0 )

armonia con la natu uleza, Pa’ a aluznzm el éu‘“‘ viviy El uﬂiﬂk

) s

; Una sociedad que respeta, en todas sus dimensiones, la dignidad de
as personas y las colectividades;

Un pai. it ]
pais democritico, comprometido con In integracion lm‘immmz‘-Q

ricana —suesio de Bolivar y Alfaro— | idari
tos grstian e e g ifaro=, ln paz y la solidaridad con todos

En ejercicio de nuestra soberanin, en Ciudad Alfaro
£

inci , Montecrists,
Provincia de Manabi, nos damos In presente: ecristi,

Constitucion de Ia Repiiblica del Ecuador

'\
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Predambulo de la Constitucién de la Repiiblica de Bolivia

(fragmentos)

En tiempos inmemoriales se erigieron montaias, se desplazaron rios,
se_formaron lagos. Nuestra amazonin, nuestro chaco, nuestro altipla-
n0 y nuestros llanos y valles se cubrievon de verdores y flores. Poblaos
esta sagrada Madye Tierra con rostros diferentes, y comprendimos
desde entonces la pluralidad vigente de todas las cosas y nuestra diver-
sidad como seves y culturas. Asi conformamos nuestros pueblos, y jamds
comprendimos el racismo hasta que lo sufrimos desde los funestos tiem-
pos de la colonia.

Nosotros, mujeres y hombres, a través de la Asamblea Constituyente
y con el poder originario del pueblo, manifestamos nuestro compromi-
50 con la unidad e integridad del pais.

Cumpliendo el mandato de nuestros puceblos, con la fortaleza de
nuestra Pachamama y gracias a Dios, refundamos Bolivia.

Honor y glovia a los mavtives de la gesta constituyente y liberadora,
que han hecho posible esta nueva historia.

En relacién con la escuela, estos temas alcanzan también al problema de

la seleccién de los contenidos de la ensefanza, los conocimientos y sabe-
res, como un desafio pedagdgico nada sencillo, abierto a las basquedas.

%Ly el dmbito de la educacion, se trata de reivindicar otros saberes, otras
construcciones discursivas, no necesaviamente escritas, del conocimiento;
cémo vamos a lograr eso es parte de un debate interno en el gobierno;
cémo vamos a preservar como patrimonio priblico lo que estd escrito en los
textiles (tefidos aymaras), como saber del Estado. Es un debate complica-
do.” (Alvaro Garcia Linera, Rebelién, 02-09-09).
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8. EL FILOSOFO DEMOCRATICO Y LA PRAXIS EDUCATIVA

Para los educadores y los intelectuales que de una manera u otra juegan
un papel educativo, el tema de mayor interés del pensamiento gramsciano
es la relacién pedagégica como relacién de hegemonia. Tema que recorre
toda su obra, formulado como relacién entre los intelectuales y los sim-
ples, como relacién educador—educando o maestro—discipulo, vanguardia
masas, dirigentes y dirigidos, gobernantes y gobernados (MS, 34-35).

' Se trata de una relacién entre diferentes y desiguales (desiguales mate-
nial, sg’cml, culturalmente, aunque no ante la justicia, la ética y la moral)
Relacién que en las teorfas pedagégicas se ha propuesto tradicionalmen
te como asimétrica, que Freire postulé en sus primeros escritos como
silmét‘nc.a, y entre nosotros Carlos Cullen propone como disimétrica. En
ésta t;{lnma propuesta educador y educando cnsefian, aprenden e inter-
caén 1an contenidos difercntes, asimétricos en distintos sentidos; en rela-
ci : cc;n el conocimiento mds elaborado, es el docente quien se ha apro-
[cna o’ﬁ el mismo antes que el alumno, por lo que existe una asimetria
laspelq Féa c(rili c'l r:arco de una disimetria general. Podemos aspirar a que

relacién disimétrica habili i izaj
difepaier : bilite el dml?go y los mutuos aprendizajes entre
ifer » ¥ avance hacia una mayor igualdad en la apropiacién de cono-
cimientos y saberes entre desiguales.
En relacién con | i i
as diferenci imi i enti
conn el ] . as de conocimiento, Gramsci entiende el
ento social enraizado en la practica histérica
. el
un conjunto de elementos no sélo racionales.
a >
Dado que toda accién es resultado de di
grado de intensidad, de conciencia,
toral de la voluntad ¢ 3
olectiva, es clar 73 7
diente ¢ implicita serd una c,ombinu:ia‘q;uiimmblm e o
2 de creencias 1
tan descompaginados 7 Y punsas de vista
como b 2
eterogeneos® (MS, 47).

y compuesto por

versas voluntades, con diverso
de homaogeneidad con el complego

Esta diversidad alcanza también al
nanza, que Gramsci vislumbré te
replanteos a nuestra escuela.

problema de los métodos de ense-
mpranamente, y que reclama profundos

Gramsci afirm C
hy 211 que no todas las capas sociales elaboran su conciencia
y su cultura con los métodos de los intelectuales profesionales y por ¢so
2
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las formas légicas, racionales, no son suficientes para generar cambios en
las concepciones de las masas populares.

Pero en Gramsci, la relacién pedagégica se plantea como claramente
asimétrica, ejercida desde una autoridad intelectual y moral reconocida y
aceptada, con ¢l objeto de clevar a las masas a un estadio superior de cul-
tura, de sistema social, de civilizacién.

Sin embargo, la asimetria no niega la democracia.

El educador, el filésofo, ¢l dirigente, deben ser democriticos: a) por-
que deben dar cabida a todas las opiniones sin restricciones ni censuras,
de modo de permitir que todas se¢ expresen, y debatir con las ideas real-
mente existentes; b) porque aspiran a elevar a las masas a su nivel, sin
retacear conocimientos, sino democratizando su difusién; y ¢) porque
trabajan en la perspectiva de ser superados por los educandos, de modo
que su papel mentor no sea eternizado, sino que pueda extinguirse; csta
hipétesis como horizonte, aun cuando se realice parcialmente para cada
generacién y no en forma absoluta en la historia, gufa los actos del fil6-
sofo democratico.

En relacién con la desigualdad y la construccién de una nueva cosmo-
visién que incluya distintos niveles de formacién, a Gramsci le interesa
conocer c6mo hacen las iglesias, especialmente la catélica, para mantener
la unidad entre los intelectuales de diverso grado que elaboran la doctri-
na y aportan a su transmision, con los simples feligreses.

Sostiene que

“La fuerza de las religiones, y especialmente la Iglesia Catdlica ha consis-
tido y consiste en que ellas sienten enérgicamente la necesidad de la union
doctrinaria de toda la masa “veligiosa’y luchan para que los estratos inte-
lectualmente superioves no se sepaven de los inferiores” (MS, 16).

Entiende que la Iglesia ha sabido conservar esta unidad poniendo
limites al vuelo intelectual, “ejerciendo una disciplina de hicrro sobre los
intelectuales a fin de que no pasen ciertos limites...” (MS, 19), porque su
objetivo es en definitiva mantener tanto a las masas como a los especia-
listas intelectuales sujctados al dogma, no al desarrollo del pensamiento

critico.
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Y concluye que

“La posicion de ln filosofia de la praxis es antitética a la catdlica: la filo-
sofin de la praxis no tiende a mantener a los Simples’ en su filosofia pri-
mitiva fi'el sentido comiin, sino, al contrario, a conducirlos hacia una
concepcion superior de ln vida. Se afirma la exigencin del contacto entre
intelectuales y simples, no para limitar ln actividad cientifica y mante-
ner la unidad al bajo nivel de las masas, sino para construir un bloquse
u’xtzlzctual-moral que haga posible un progreso intelectual de masas y 10
solo para pocos grupos intelectuales® (MS, 19).

El problcma de l'a relacién intelectuales—masas fue re trabajado en
;;u;;:ca r;\r?'l'énca Latina, entre quos, por el movimiento de la Teologia de
. acion y por Paulo Freire. En ambos casos habria que hacer el
inventario de qué tomaron y qué transformaron de la experiencia orga-
nizatva y pedagégica de la Iglesia Catélica. ¢

Desde el postulado del filésofo democritic
puestas educativas en base a

.‘ ...) lu ”10!137 na concep ] ¥i ¥ 7
[% dn de lﬂ b 4 ] 1
teoria la p actica pedﬂgogzca, .fegu

Ia cual la r 101
eluuon entre el maestyo Yy el tzlunmo esuna relacio’n activa dg
£l

vinculos reciprocos
5 ¥ por lo tanto cada maesty 1
0 s siem
cada alumno, maestro® (MS, 34-35) bre e ahumno y

0, Gramsci avanzé en pro-

Y sobre estas bases referidas a la
to su propuesta cultural, teniend
rencias y desigualdades:

pedagogia y al filésofo maestro, orien-
© por horizonte la eliminacién de dife-

a5, oo .
€ quier 1
‘ar,-Z i ; que exz:mln stempre gobernados y gobernantes o por el con
trario, esea crear las condicion I , .
. es bajo las cuales 4
‘ cond esapa =
stdad de que exista tal dipisigne» (Magq., 41) prrescs 1o mece
- 41).

Si no se quiere que cxistan siem,
s?fnc con csc horizonte utépico
ci6n pedagégica sc renucva en .
vinculos, sino porque la idea de
alumno del macstro, y ambos d

pre, entonces hay
no para alcanzar|
cada generacién y
que ¢l maestro apre
el ambicnte en [, m

que actuar en el pre-
0, dado que la rela-
en los mis diversos
nde del alumno y el
cdida en que inten-
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tan transformarlo, modifica de rafz el modelo pedagégico paternalista
de la modernidad.

Transformar al ambiente y a si mismos como alumnos y docentes
implica no quedarse en el verbalismo pedagégico, asumir una relacién
pedagbgica activa de cuidado del planeta, de cjercicio de la ciudadania,
de construccién ética, que dan sentido a la pedagogia como praxis.

Los escritos de Gramsci pueden ser de dificil comprensién por su len-
guaje, criptico y codificado en las condiciones de la censura carcclaria,
mads aun si falta una basc previa de conocimientos; algunos de sus con-
ceptos pueden ser discutibles, pero fuc Gramsci quicn sent6 las bases teb-
ricas de la mayor parte de las ideas de la pedagogia critica en sus desa-
rrollos desde el dltimo tercio del siglo XX a la actualidad: perspectivas de
las clases y grupos subalternos, hegemonia cultural, bloque histérico
nacional popular, desnaturalizacién del sentido comin, rescate de los
nticleos de buen sentido, el docente como intelectual, el filésofo demo-
cratico, la praxis transformadora.

Y mis all4, como maestro, nos ha dejado el ejemplo de una vida indo-
blegable ante la enfermedad y el enemigo, de un compromiso heroico

con la creacién intelectual.

65 |



I Gramsci y la educacién

Notas

1. El Seminario “Problemas y corrientes contempordineas en Teorin de la Educacion L
Gramsci y Ia educacion” fue dictado para el Area de Teorias de la Educacién del Ciclo
Focalizado del Plan de Estudios de la Carrera de Ciencias de la Educacién (Facultad
de Filosofia y Letras, UBA) en el primer cuatrimestre de 2008.

2

2. El Seminario “Pedagogin y praxis, estudio de autores: Gramsci y la Educacion® fue dic-
tado cn la Macstria de “Pedagogias Criticas y Problemiticas Socioeducativas” (Facul-
tad de Filosofia y Letras, UBA) cn el primer cuatrimestre de 2009.

3. Hécror P. Agosti (1911-1984), intclectual marxista, militante del campo cultural,
introdujo las obras de Gramsci cn la Argentina.

4. Directores: Vittorio y Paolo Taviani. Italia, 1977.

5. En su obra sobre Maquiavelo, Gramsci dice que cn cl campo ocurrian los crimenes
sexuales mis horrendos, que la pederastia estaba muy cxtendida, y que una encucsta
de 1911 daba cuenta de que el incesto alcanzaba al 30% de las familias (Gramsci, A.,
1980, 299).

6. http//mvw.croquctadigita].com.ar, 6 de septicmbre de 2009.

7. LVN: “Literatura y Vida Nacional”.

8. MS: “El materialismo histérico y la filosofia de Benedetto Croce™.

9. Entr_cvis(a con Alvaro Garcia Linera, vicepresidente de Bolivia, en Lz Monde Diplo-
marique (Bolivia). Tomado de: Rebelign 02-09-09.

10. Director: Miguel Pereira. Argentina, 1988.

11.En la Argentina, ¢l movimiento de intelectuales
en la historia del pais logra generar el tan anhel
rentes trayectorias y tradiciones de lucha que coi
populares, vienc trabajando arduamente el tema
a los intelectuales como masa para posiciones a
por unir a los sectores intclectuales con cl conj

12.Si bien D’Amicis adhiri¢ al Partido Socialista y escribid en

te'ndcncias conciliadoras y moralizantes Gramsci diri de ¢
csas superficiales, D’Asmicis es wnd
paternalistas® (LVN, 154).

vanzadas, como proponfa Gramsci, y
unto del pueblo.

1l Grido del Popolo, por sus

: . : “No obstante lns aparien-
s servil hacia los grupos divigentes que utilizan formas

N . racistas.
14. Maq: “Notas sobre Magquiavelo, sobre 12 politica y sobre ¢| Estado Modcrno”

15. Las once “Tesis sobre Feuerbach” fucron red

! actadas irvi

basc a La ideologin alemana, obra escrita en conjuntg (:L:\IA;[XF;" cllf‘}& Sirvieron de

16. Socialista ut6pico inglés (1771 -185 e
dirigi6 numerosas escuelas Para hijos de obreros

que una sociedad mis justa debia contar previame
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i csia y la cnscianza privada obtuvicron un reconocimicnto de
17.ir;sli;\Ararftccr:'grtli?a:anugck::‘uzparaba los u’tul‘:)s universitarios E\_’xblifos v privados, gra-
cias a la reglamentacién del Art 28 del Decreto Ley 6403/55, (_ilctado por la Ilarza-
da “Revolucién Libertadora”. Las luchas a favor y en contra de dicha rcglm}cntag crI\,
quc fueron conocidas como “laica v libre™, tuvieron lusar durante la prcsndfncm l¢:
Arturo Frondizi, en 1958, y movilizaron a cientos de miles de personas a favor de la
educacién laica, con el apoyo del movimiento obrero.
18. En otras traducciones cncontramos “persuasor permanente”.
19.1. “Los intelectuales y la organizacién de la cultura™.
20. La dltima columna ha sido corregida por la autora de este texto de acucrdo con las
aclaracioncs realizadas por Ch. Bucy Glucksman en sudobra.‘(sl-'.l;d.ll-l).\‘ N
j 10 inistcrio de Educacién de la Naci ,
21.3'.5:'1 53:15122 g:?(;&??flf&ﬁfxlzg: c;l‘l’w&t “Lincnmic?tos politicos vy cst;:(;rlc'gicos de
la cducacién sccundaria obligatoria™, que comenz6 a \mplcmcnt:.n'sc cn .
22. Escuela de formacién sindical y politica dc CTERA (Confedcracién dlc Tm:’m‘:;:
de la Educacién de la Repiblica Argentina), fundada. en 1993,.q.uc lleva el no!
de una macstra dirigente jujefia desaparccida por la dictadura mnll‘(ar, 2005
23.La Ley de Educacién Técnico Profesional fue aprobada en scpticmbre de 5,y
N° 26.058. N
24. lIl:vLc:;'xdc Financiamiento Educativo, N° 26.075, fue aprobada en diciembre de
005.
25. ia Ley de Educacién Nacional, N°® 26.206, que reemplaza a la Ley Federal de Edu-
cacién, fuc aprobada en dicicmbre de 2006. L e e
26. “III Cumbre de los Pucblos”, realizada cn Mar del Plafa., Ax:,gcnuna, n?(, I
noviembre de 2005, ¢n paralclo a la “Cumbre de las Américas™ que lic\: D s
sidentes Iberoamericanos —con excepcion de Cuba- Lcn IaLg:c <C)° n;._:,mio .
enfrentaron a George W. Bush y rechazaron el ALCA (Arca de Libre
Américas). )
27.El Conﬂic)to cn torno a las rctcnci(());cs sobre la renta de la soja sc prod
después, entre abril y junio de 2008. . o .
28.En PChicago, durante la década del ’20, en los ncmposhdc \15;:2? :;nlr:;{;j:\dsg‘:é
actuaron ¢l detective Elliot Ness y sus In(ocablcs.cn lucha co k1 Cagaine,
alcohol. Efectuaron redadas a destilerias y qcpésxtos en persecu
que sc hicicron famosas por las serics televisivas. - or2
29. Dirigida por Elio Petri, con Gian M:ujia Volonte, Italm,s Scm;‘dd I
30. Proyccto y pelicula dirigida por L. Gieco, F. Molnar, S.

acitados, Argentina, 2009. . ) e
511 (i s Plistcas e Argeri) 8 408 o, Acnulmente
: . . , :
:::é"?c: tomllacclgzsz \l'sﬁ(;cP:i:‘;E;: yaﬁlprﬁ:ionan un Bachillerato Popular y un Cen
ajan en
tro Cultural.

ujo tres afos
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GRAMSCI, EL ESTUDIO SOCIAL

DE LA EDUCACION Y LA TRII\D.ICION
CRIiTICA EN PEDAGOGIA

Daniel Sudrez

; 1 bajo
0 icidn intelectual nunca tiene lugar
“La superacion de una gran tradicién i

3 ] roceden-
la forma siibita de un colapso, sino mds bien como las aguas que, p

ini {versy a variedad de
tes originaviamente de un cauce 1nico, s diversifican en un

ooy b4
taal 15111 L05.
divecciones, se mezclan con corrientes proczdmtzs de cauces d
]

Ernesto Laclau y Chantal Mouffe

imi jones espect-
“La velacién pedagdgica no puede quedar limitada a las relaciones esp

ﬁcammte esc lares medumtc las cuales nuevas ![5"8“'1“0’1‘5 entran en
0

cperiencias y valores histori-
ontacto con las anteriores, de las que extracn expericnciasy o
: Estas relaciones existen en todo el complejo social, en

cos superiores. gobernantes y goberna-

(4 1 y | les,

viduos entre Si, ENLY mtelzctua/ts ”0."115135“141. ., : . o .

dos, niicleos JtlttlaS y sus seguidores, dl"gt”ltj )'Il" Xyldﬂj, entre vang ardias
>

. 3 . .,
5”8'?05 dtl (4 én‘lto 101{[‘; relacufn de I)tgcmamu conticne una relacion
¥ ]

pedagdgica.” Antonio Gramsci
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o . . . ;
Si queremos apuntar certeros en el tivoteo interminable que mantienen la
libertad v la constriccion, el voluntarismo y la estructura, entonces hemos de

otorgar también una responsabilidad a la prdctica.”
Paul Willis

INTRODUCCION

En c§tc trabajo comento algunos de los aportes del pensamiento
gramsciano que considero sugerentes para el estudio social de la educa
gén v la reconstruccién de la tradicidn critica en pedagogia. Mi interés
sin cmbargf), S€ centra en revisarlos con el objeto de plantear dos cucs-,
;(:n,ef a:clacxona'da.s entre si. En principio, me preocupa mostrar la vigen-
das)por g(::::;hiabdrzs [dc algunas de las intuiciones teéricas desarrolla-

Gramsci; odo de aquellas qu
de las dindmicas sociales, politicas y cultural
c.csos’ cducativos. De esta manera, una buen
lizard en una serie de cuestiones que sugie
ceptual de la teorfa educacional critica. No
reconceptualizacién no seri simple ni inme

€ anticipan preguntas acerca
es involucradas con los pro-
a parte de la discusién foca-
ren una reformulacién con-
obstante, como veremos, esa
diata; demandars aproximar al

Por eso, a pesar de que la present
gcncr‘alcs ocupard una porcién impor
rc.ﬂcxxén gramsciana para enfrentarm

acion de esos problemas tedricos
tante del texto, también urilizo la

Daniel Sudrez | Gramsci, el estudio social... I

ta y, en otras, mis velada, pero siempre estard preocupada por otorgarle
un lugar central a la critica dentro del pensamiento educacional.

Me parece oportuno anticipar que, aun cuando este ejercicio de recu-
peracién y argumentacién ya haya sido realizado varias veces, considero
necesario reeditarlo por una serie de razones. Respecto de la primera cues-
tién apuntada, creo que algunas de las nociones de la tradicién gramscia-
na todavia pueden ser herramicntas tedricas importantes para una mirada
critica y comprensiva de los procesos de escolarizacién y del curriculo
escolar. Sin embargo, también considero que ésta no resultard de una apli-
cacién mecanica y canénica de conceptos y categorias, aun cuando cada
uno de ellos revista por si mismo algtin prestigio académico. Existen bas-
tantes elementos para sostener que muchos dc los “usos” de Gramsci en
el campo educativo han adolecido de la criticidad que ¢l mismo propicia-
ba en sus escritos. Segin algunos de sus comentaristas, su postulacién
como “héroe radical” por parte de algunos sectores del campo pedagégi-
co convirtié sus intuiciones y conceptos en consignas de barricada, desdi-
bujando las potencialidades del debate tedrico que prometian (Coben,
1998). Espero que las pistas que sugicro para la relectura de Gramsci
contribuyan, en cambio, a reencauzarlas en un doble sentido. Por un
lado, para ayudar en la comprensi6n de las relaciones y practicas sociales
que configuran a la escuela como una institucion moderna; por otro,
para poner a esas relaciones y practicas sociales en tensién con aquellas
que definen las experiencias formativas y culturales vividas que tenen
lugar en las agencias educativas. Para ello serd necesario desacralizar el
pensamiento gramsciano y desarrollarlo desde una perspectiva holistica y
relacional que permita visualizar las proyecciones generales y metatebri-

cas de sus conceptos y categorias.

Des-usos de Gramsci

A pesar de que el cruce entre Gramsci y el pensamiento educativo
cuenta con antecedentes importantes,' mi interés por retomarlo se dc'bc,
entre otras cosas, a que en los afios 90 ¢l pensamicnto y conceptualiza-
cién gramscianos han caido en un repentino, temprano y desafortunado
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“des-uso” dentro de la “tradicién critica en educacién”.? Des-uso re;p'zfz-
tino, porque lo que venia siendo una promisoria tarea de recomposicion
dentro de los estudios acerca de la relacién entre la cultura, el pod.cr
la escuela, se convirtié en una omisién y un olvido tan signiﬁfjathOS
como sorpresivos. Si bien la problemaética del poder y la constitu.aén de
subjetividades se consolidé como uno de los ejes del estudio social de
educacién, el aporte de Gramsci en este sentido ha sido desdefiado
culpabilizado ticitamente de las recurrentes “huidas esencialistas” de
sociologia de la educacién neomarxista (Hunter, 1998). Abandono tem
prano porque la fructifera aproximacién de la conceptualizacién grams-
ciana a la indagacién educativa no habfa agotado todo su vigor critico
renovador. La consideracién de las relaciones “orgdnicas” entre cultura
¥ poder cn la produccién de la escolarizacién de masas haba planteado
reformulaciones importantes a la teorfa educativa, pero todavia no esta-
ba lo suficientemente consolidada y explotada en todas sus dimensiones
€omo para ser, sin mds, dejada a un lado. Olvido desafortunado, sobre
todo en la medida en que las posibilidades creativas de las intuiciones
teéricas de Gramsci, una vez despejadas de apropiaciones acriticas, hubie-
ran sido un anclaje y una herramienta para la construccién de una alter-
nativa pedagdgica a la impronta anddemocritica de los discursos neoli

beral y neoconservador rclacionados con las propuestas de cambio
educativo vigentes. En este sentido
cido con T. T. da Silva cuando co

“(-..) la tan proclamada i

»aunque siendo menos enfitico, coin
ncluye que

fluencia de Gramsci en los andlisis educacio-
nales ha tenido, en realidad, muy Doco efecto. Sus lecciones sobye las rela
sentido comiin ¢ tdeolog

ciones entre folklore, in estin lejos de ser amplia-
mente aprovechadas® (T. T. da Silva, 1995, 37).

Para hacer frente a estas afirmacio
que siguen contintian siendo com
tedrico muy sensible y productivo
ral de la educacién:

nes, sostengo que nociones como las

® “Hegemonia”, entendida €Omo una dindmica y

jemo conflictiva relacién de
dommacxén/subordmauén directamente invol

ucrada con el proceso
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ionificativos

de creacién y re-creaci6én permanentes de clcmcnto's :lgnxﬁgast:ndd();
(i 5 % m

valorativos del sentido comiin dc la gente; “hegemonia™ co!

de realidad y como conciencia practica.

ivi i iti Senso +
e “Estado ampliado®, como sociedad civil + sociedad politica, con
coercién, violencia + consentimiento, etcétera.

. . itico de
e “Ideologin®, no sélo como el conjunto mis ocr::)crn;);c?ztz?ztcxlc:;do
ideas y simbolos generados por un grupo o ;c e potinctie
con sus intereses y posicion social, sino tambien e b oeneny
prictica de significacién de ese grupo o sector, Yy
representaciones cohesivas de lo social.

® Iotﬂhdud organica”, €n tanto forma complqa aftlculada y [o{o) =
J ca”, n nt Y nan
gentc dc dCtCImlnaClé[l dc lO SOClal.

i i nte respecto
o “Conformismo social®, es decir, el consenso activo de (lia i::) e re spcnd.
de la propia dominacién, o bien, simplemente, act}:; o
i i ienci iales.
do que ha asumido su existencia y experiencia soc

i i i6n especializada
o “Intelectual orginico®, entendido més bien como funcnér:i:J sl cializada
de articulacién y critica, y no como una identidad sustan
ificos.
buible a un sector o grupo humano especifi

i ilisi ce tedrico
Aun considerando el interés que reviste el anilisis del alc.a; T
= o ori
de cada uno de estos conceptos por scpar;;dg,lp.rrc:icg:i iyttt
i i obal, i 5

i is bi a comprension gl , . .
cusién mads bien hacia un . s e

o i e los integre y les de sentido. Pc.>r €so e "o

e Bisipitioi e en conjunto y articuladas teéricamente,

ma de hablar y de entender

1995 y 1997) denomi-

se dirigirin a mostrar cémo, it
estas categorias configuran un léxico, o
lo social, alternativa a lo que Ant'hon) o
né “consenso ortodoxo” en teoria social.
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GRAMSCI CONTRA EL ““CONSENSO ORTODOXO’’:
LA “FILOSOFIA DE LA PRAXIS’> COMO CRITICA
Y POLITICA CULTURAL

Tal vez la contribucién mis relevante de Gramsci a la teorfa social Y,
través de ella, a la tradicién educacional critica, sea su decisiva y discipli-
nada oposicién intelectual y politica a toda forma dogmitica (o “religio-
sa”) de pensamiento y de acci6n. Las potencialidades de sus conceptos
para la reconstruccién de una sociologia critica y comprensiva de la edu-
cacncjm hab}'l’a que establecerlas, justamente por eso, a partir de un rele-
:;mlcnto sintético de ese posicionamiento radical. En ese sentido, puede
sltado del a0 earcs oo o pe o s fu

e 58 e in : € su creador dcs.altrollé para dxstar}cxar-
se ¢€s mas reduccionistas y mecanicistas del pensamiento

social, incluidas las del marxismo ortodoxo.? Para Gramsci, el trabajo
filos6fico puede entenderse como )

«a,
una
o inl::clm ::'ultural pf;ra transformar la ‘mentalidad’ popular y difun-
ovaciones filosficas que se manifestaron como ‘verdad historica’

d s e
esde el momento en que se convirtieron en realidad, en bistérica y socinl-
mente universales...” (1984, 89) g

Esta vocacién critica de la teoria en Grams
mente contra aquellas ideas y creencias (
ban el dt:?phcguc conceptual de ese conj
€0s, cognitivos y metodolégicos que den
esto es

[-$

una filosofia i g1 i1,
g ;f'n o _Z; l; mteiral Yy original que inicig yng nueva fase en la histo-
arrollo mundial del 1
d ] ensam
el idealismo como el mater, ? e it

iali 121 : ;
dardzs amrerioy & ot ey Smo tradicionales, expresiones de las socie-
(Gramsci, 1985, 25).

r ci se expresé fundamental-
ideologias”) que obstaculiza-
unto de principios metatedri-
ominé “filosofia de la praxis”,

erarl ]
05 se apropia de sus elementos vitales)”

A.parnr de su insistencia POr superar ese dualj
te difundido, Gramsci Sostuvo, en més dec una
sofia de la praxis sélo puede concebivse ¢y Sorm

SMO estéril y ampliamen-
oportunidad, que “a filo-
a polémica, de lycha perpe-
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tua® contra las filosofias sistemdticas precedentes; pero fundamental y
primeramente contra la “filosoffa espontinea”, la “religiéon”, el “sentido
comun” y las “concepciones de mundo” que inhiban o limiten la cons-
titucién de una “conciencia colectiva” critica, capaz dc percibirse a si
misma, escrutar las propias condiciones de vida y discriminar ¢l camino a
seguir para modificarlas. Por eso, la filosofia de la praxis para Gramsci era,
mids que nada, un método de investigacién pucsto al servicio dc la trans-
formacién social y cultural, de la emancipacién. Sélo cobraria sentido cri-
tico en la medida en que colaborara en la construccién de concicncias y
de sujetos sociales con voluntad de accién transformadora. La preocupa-

cién radical de Gramsci se dirigia bisicamente a generar y difundir una

modalidad de pensamiento social y politico que facilitara esa produccién

a la vez social y subjetiva y que contribuyera ¢n la tarea histérica y poli-

tica de crear un “hombre colectivo” capaz de revertir las formas de domi-

nacién vigentes en el capitalismo occidental.

Ciertamente, una de las propuestas teéricas mds importantes de Grams-
ci es el cuestionamiento al determinismo evolucionista del marxismo cldsi-
co. Fue a partir de este posicionamiento critico que claboré su propia
concepcién del cambio social e histérico. Segtn su 6ptica, las transfor-
maciones estructurales (a la vez sociales, politicas, econdémicas, cultura-
les, morales) no fueron ni serén el resultado de alguna forma de evolu-
cién cuasi natural, necesariamente dirigida hacia un fin de plena
realizacién. Son, mis bien, el producto de la voluntad y decisién huma-
nas por revertir situaciones hist6ricas que el hombre mismo habia crea-
do y en las que se encontraba atrapado, muchas veces mds alli de los
alcances de su conciencia inmediata. En otras palabras, ¢s posible encon-
trar en Gramsci un pronunciamiento explicito contra ¢l “ctapismo” mar-
xista o cualquicr otra forma de cvolucionismo ﬁnalista. Por cl contrario,
toda su produccién se inclin6 a considerar la necesidad de producir his-

téricamente una nueva forma de vida humana, y a critear

Yo comviccion férren de quc existen leyes objetivas del desarrollo historico

que tienen el mismo cardcter que Ias leyes naturales, v m{gmm: (...) la per-
suasién de un finalismo fatalistn de cardcter similar al rclgno:o.: pue.‘rro
quee lns condiciones favorables se verificardn fatalmente y determinaran,
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de modo mis bien misterioso, acontecimientos palingenéticos, todas |5,
iniciativas voluntarias que tiendan a predisponer esta situacion de
acucrdo con un plan no sélo son inutiles, sino también perjudiciales»
(Gramsci, 1985, 103).*

Como se desliza en este pdrrafo, el lugar que otorga Gramsci a las “jp;.
ciadvas voluntarias” (o “iniciativas politicas”) en la conformacién de |5
historia y de la vida social es medular. Es ya ampliamente conocido que en
el andamiaje tedrico gramsciano la voluntad y la conciencia ocupan un
espacio especifico, propio, relativamente auténomo de las “determina
ciones econémicas” o “infraestructurales”. Inclusive son pensadas como
factores decisivos para el cambio social, aunque estén asociadas “orgi-
nicamente” con las otras dimensiones del “proceso total de vida” que
constituye y reproduce la existencia humana. Sin lugar a dudas, por eso
Gramsci otorgé a la consolidacién de una “voluntad colectiva” un sitio
preponderante dentro de su teorizacién politica. Pero también afirmé
que ésta sélo adquirirfa un claro sentido contrahegemdnico en la medida
en que se orientara mediante metodologias y estrategias de conocimien-
to que pcrr:niticran acadauno “elegir la esfera de ln propia actividad, par-
ncipar activamente en la creacion de la historia del mundo, ser guins de si
MISIOS Y No aceptar ya, pasiva ¢ irvveflexivamente, ln impronta ajena a nues-
tra propia personalidad” (1984, 62).

El.resultado buscac‘io en el desarrollo y aplicacién de la filosofia de la
praxis como método intelectual critico era, en resumen pedagdbgico, for-
mativo: la creacién de un sujeto social autorreﬂcxjvo, auto Obern)ado
autocentrado y plenamente consciente de sf mismo,? ca;)az dcg,;m dc;
la tarea revolucionaria de transformar el modo de vida y de rela Pfcn
so:m'cncn los hombres entre si. Y si bien la pretensién de consti C“:"“ o
sujeto colectivo revolucionario remite al imaginario socialj mra'csc
clisico (la conformacién de una “clase para si”), el “syjet al?ta n.1ar,)flsta

surgiria de manera natural o evolutiva, como Ja ’manifcitagéls;‘érlco i
ca de algiin principio esencial del desarrollo histérico o h:l e
contrario, s¢ configuraria como el resultado contingente (cnr:{mo' .Por €
“no necesario”) de la disposicién histérica y de la lucha de f, roneido 'de
les activas en conflicto. Tal vez ésta haya sido |a razén de s erzas socia-

u énfasis en
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sefialar al “andlisis de correlacién de fuerzas” como una de las tareas inte-
lectuales medulares de la lucha politica, y como uno de los desafios mds
duros para la ciencia y el arte politicos.

<E[ estudio de cémo se deben analizar las Ssituaciones’, es decir, como
deben establecerse los diversos grados de la correlacion de fuerzas, puede pres-
tarse a una exposicion elemental de ciencia y arte politicos, entendidos como
un conjunto de veglas prdcticas de investigacion y de observaciones parti-
culares, titiles para despertar intevés por la realidad efectiva y suscitar
intuiciones politicas mds rigurosas y vigorosas® (Gramsci, 1985, 107. El
anilisis se extiende hasta la pig. 117).

Por otro lado, la filosofia de la praxis para Gramsci es también, desde
un principio, critica y superadora de las formas convencionales de pensa-
miento y de la ideologia dominante. Forma parte de la estrategia politi-
co-cultural de los sectores sociales subordinados y estd intimamente aso-
ciada a su lucha politica y econémica. Politica, filosofia y cultura son, en
concreto, elementos inscparables para la lucha revolucionaria: la inter-
vencién consciente, voluntaria, politica, sobre las condiciones sociales
totales de existencia constituye una politica de conocimiento, un progra-
ma politico de critica social y de reforma cultural.

“(...) un grupo social con conciencia propia, aunque embrionaria
—manifestada irregular y ocasionalmente en la accion cuando el grupo se
mueve como un conjunto ovganico— por razones de sometimiento y subor-
dinacién intelectual, ha tomado prestada la concepcion de otvogrupoyla
afirma de palabra y cree seguirla porque la siguc en ‘tie.mpa: mfrmale.r’,
cuando la conducta no es independiente y auténoma, sino precisamente
subordinada, sometida. De abi que no se pueda separar filosofin de poli-
tica y que se demuestre que la eleccion y la critica de una concepcion del
mundo es también un hecho politico” (Gramsci, 1984, 66).

En tanto producto de la tarea de los “intelectuales orgﬂnicos” de los
sectores populares y forma de saber articulador.a 'dc un m{cvo conf:l)r-'
mismo social”, la filosofia de la praxis constituiria la basc Loncc%m. y
metodolégica de la critica y produccion culturales contml:gelm “'Caf':
Su potencia y significatividad se establecerian, entonces, sobre 1a capaci



I Gramsci y la educacién Daniel Sudrez | Gramsci, el estudio social... l
dad que manifestara para colaborar pricticamente en la empresa politic,- la filosofia se precisa explicar de for:ma :int.étim los problz.mm‘ mryidos.dzl
cultural de generar un nuevo “liderazgo moral e intelectual” que aglyy desarvrollo de la cultura genem{ .r.olo parcmlmmt-c reflejados en la ln;;tlo-
nara v dirigiera a los grupos subordinados hacia su emancipacién y prq ria de la filosofia (...), para cnfxmrlo: (...)y .\‘e'nalar los nuevos problz:
pio gobierno. Y para eso, su elaboracién y sus andlisis deberfan comenzy, mas, los uctuu{es, 0 el planteamiento contempordneo de los vicjos proble
criticando los clementos mds naturalizados y sacralizados del “sentidg mas® (Gramsci, 1984, 70 y 71).
comun” y, en el mismo movimiento, rescatando aquellos nicleos de
“buen sentido” inscriptos en la “filosofia espontdnea” de la gente.

Esta biisqueda y discriminacién conceptuales cobrarian un claro senti-
do politico en la medida en que se orientaran hacia la constitucién de una

En cierta medida, esta preocupacién tedrica y mctodolégica' por recu-
perar, comprender y criticar los elementos cognitivos y reflexivos dc. los
actores sociales para la produccién teérico-social aproxima el pensamicn-
to gramsciano al conjunto de tradiciones del pensamiento que, segun

conciencia critica que, por su parte, contribuyera a estructurar una nueva Giddens (1995 y 1997), a partir de la década del ‘60 plantearon inte-
“concepcion del mundo” y una nueva “voluntad colectiva”. De esta rrogantes dudasysuspic,acias en torno del “consenso ortodoxo” instala-
manera, es posible percibir cémo para Gramsci la filosoffa de la plaxis do %n las ’cicncias sociales. Para el autor britdnico, la teorfa social (desde
deberia facilitar, al mismo tiempo, u#na critica destructiva (o negativa) y i6s dlésicas Tasta Parsons .O las versiones oficiales del marxismo) se habia
una crflt,im creativa (O positiva); pero siempre, claro estd, con un senti e reeEntie sl e éc un conjunto metatedrico ampliamente difun-
do politico, prictico, de intervencidén sobre la realidad. En sus propias dido y aceptado de supuestos, imégenes y metiforas naturalistas (evolu-
palabras: “no puede existir destruccién, negacidn, sin construccién y una ] . ionalistasy ob ';;ivi;m;. Este cuerpo de axiomas implicitos
aﬁn:naciér:: ‘implicitas, no en sentido ‘metafisico’ sino pricticamente, es :non:l:m::)x;gr‘:iccnto socia{ ti;:]nde a homologar légicamente las ciencias
decir, politicamente, como programa de partido” (Gramsci, 1985, 67). socialcl: a las ciencias naturales, sobre todo en lo que concierne de bis-

La critica de las “filosofias sistemiticas” —es decir, las creadas esotérica-
mente por intelectuales especializados (o “tradicionales”)- finalmente se
engarzaria con esta empresa politico-cultural, pero siempre bajo la con-
dlCl'én de que al m;:no§ una parte de sus productos haya penetrado y
sedimentado como “religién” entre las masas populares.

queda de regularidades legaliformes que expliquen los fcnémc.nos estu-

diados en una cadena deductiva. Por otra parte, colaborarfa asiduamen-

te en la configuracién histérica de un aparato cientifico y de agentes que

contribuyan a facilitar la “previsién objetiva” ¢.:1c los sucesos soc'mlcs para

“La filosofia de la prictica tiene que presentarse inics, . su mejora o reforma.® Sobre esta Gltima c1‘1csn6n, pero .gcncrahzando su
2 rric Z Se inicialmente en actitud critica al “objetivismo abstracto”, Gramsci ya apuntaba:

et pemaasonse ometn G viinds enlimal) e pensar precedente y “Se piensa generalmente que todo acto de prevision presupone la determi-

del pensamiento 7 ) ; .
el 2 50'”."”0 (0o mundo cultural) existenze, Primero, por con- . laridad del tipo de las ciencias naturales. Pero,
siguiente, como critica del Sentido comiin’ (despys : nacion de leyes de regularida 74 . -
demostrar que todos los homb filbsofe spucs de basarse en ¢l para dado que estas leyes no existen en el sentido absoluto o mecanico que se
" quee toros Los hombres son fildsofos, y de que 3 ; i ¢ 3] fca-
. Sl 10 se trata de intro- . no sc prevé’ su aplica
ducir una nueva ciencia en la vida intelect supone, no se tiene en cuenta la voluntad ajena y P 4

ual de todos, sin . . 5 ’
ili iti b 0 de renovar > o dtesis arbitraria y no
ydar utilidad ‘critica’ a la actividad ya exi. ) cion. Por consiguiente se cONstriLye sobre una hip

stente) y, -
sofia de los intelectuales que ha dado lugar a Iy h};:f e sobre la vealidad® (1985, 105).

: . oria de la filosofia
que en lo particular (...) puede considerarse como Iy Culminajfio’n ge;

progreso del sentido comiin, por lo menos del sentido comin de | s
mds escogidas de la sociedad y, a través de Estas, tambisn delm a;[']:o
, ; #
comnn popular. Por esta razin, al emprender correctamente ¢f e.vt:;;'l. zde

20

. . 2 ro—

Coincidiendo en silencio con Gramsci, Giddens sosuene ciuc.:;cl: la

duccién teérica acerca de lo social, los seres humanos y sus r;:tc,leria res-
reproduccién social y el cambio histérico, por ¢l contrario,
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ponder a una “doble hermenéutica”; esto es, deberfa ocuparse de “Ia
provision de medios conceptuales para analizar lo que los actores saben sobre
I’f‘ rasones por las que en efecto actiian, en particular donde no tienen con-
ciencin (discursiva) de lo que saben o donde los actores en otvos contextos
carecen de esa conciencia® (1995, 21). En la medida en que %os actores
Iqqo: son tedricos sociales (‘todos los hombres son filésofos’, dirfa con el
mismo scr.lr.ido Gramsci), cuyas teorins concurven a Sformar las actividades
e m.rf;txfaonz: qiee construyen el objeto de estudio de observadoves socinles
t:p'ecmlxzadw o cientificos socinles” (1995, 33), la teorizacién social ten
dria que dar cuenta de “dos tipos de generalizaciones™:

"Alg{mas son vilidas porque los actores mismos las conocen —bajo algin
ropaje-y las aplican a la puesta en escena de lo que hacen. De hecho no es
necesario que L:l observador de ciencia social Aescubra’ estas generaliza-
ciones, por mas que pueda darles una nueva Sforma discursiva. Otras
generalizaciones denotan circunstancias o aspectos de circumtunc'ia: e
los attarf: desconocen y que efectivamente ‘actiian’ sobre ell 3 {i =
pendencia de lo que crean hacer” (1995, 20). e

Este interé S -
Wheoinriny ré€s por la conciencin préctica y las “Wptitudes reflexcivas® del
m : ; A

miindols danlo (qlle.(‘hddcns extende al conjunto de la teorfa social reto-
e l'c: as trac.ixcmncs refractarias del “consenso ortodoxo”) da cuen
[ 3 «a, ), =

cin en tri o(b)cupj;aon por formular un relato coberente acerca de la vela-

rar humano y estructura® g
a4~ 0, mejor, por dilui a .

m.bjztxwma-abjcuvmno” sostenido dur: o Jon pot diluic el unlismo

» Sus productos y limi {
: tes especifica
propio. En efecto, a través de |a con 4 TS Bl

- .
tura”y de la distincién entre “conci
ra?

va”, cl autor de la teorfa de la estr
humano su potestad como actor o

sid.cracién de la “dualidado:i,cccsstsrl:l);c‘)
encia Préctica” Y “conciencia discursi-
ucturacién pretende devolver aj sujeto
agente social, dotado de conciencia y de

Daniel Sudrez | Gramsci, el estudio social... I

“la mayor parte de los hombres son filosofos por cuanto obran prdcticamen-
te, y en su obrar prictico, de linea divectriz de conducta, estd contenida,
implicitamente, una concepcion del mundo, una filosofin” (1984, 86), o
bien cuando sostiene que
“E[ hombre activo de la masa trabaja prdcticamente, pero no tiene una
clara conciencia de su operar, no obstante ser este obrar un conocimiento
del mundo en la medida en que lo transforma. De este modo, su concien-
cin tedrica puede estar en contradiccion historica con su obrar. Poco mis
0 menos se diria que tiene dos conciencins tedricas (o una conciencin con-
tradictoria): una implicita a su obrary que le une en verdad a sus cola-
boradores en la transformacion prictica de la realidad, y otra superfi-
cialmente explicita o verbal, que ha heredado del pasado y recogido sin
critica. Empero, esa comprension verbal no deja de tener consecuencias,
pues con mds 0 menos fuerza une a un Jrupo social determinado, influ-
ye sobre su conducta moral, sobre el trazado de su voluntad, y puede lle-
gar al punto en que la contradiccion de ln conciencin impida cualquier
accibn, decision o eleccion produciendo un estado de pasividad moral y

politica® (Gramsci, 1984, 73).

Si bien la reflexién gramsciana y la que clabora Giddens manifiestan
puntos de contacto en muchos tépicos medulares, éste Glumo ha omid-
do menciones explicitas al autor italiano. Sin lugar a dudas, la revaloriza-
cién del trabajo pionero del marxista sobre las cuestiones relacionadas con
el pensamiento social antiesencialista deberd rastrearse en otras fuentes.

CONSTRUYENDO UNA TRADICION ANTIESENCIALISTAZ
LA RECUPERACION CRIiTICA DE GRAMSCI

Muchos de los estudiosos del trabajo de Gramsci han resaltado su pos-
tura pionera -aunque “incompleta” y “un tanto intuiFiva”— d'c.rupturzf
con los modos dominantes de pensar y hacer teoria SQCI?I.)' [’),ohuca. Casi
todos se refirieron a su oposicién radical —aunque “.pnm.m\'a'— a los con-

cial (incluidos los del

vencionalismos instalados en el pensamiento SO

8l
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mar'xifmo) que se debatfan de manera circular entre un objetivismo
subjetivismo extremos ¢ irreconciliables, y en desmedro de una visién
dialéctica o relacional que los superara. Algunos llegaron a ver en su pro-
d}xccién intelecrual atisbos de antiesencialismo filoséfico y el planteo inci-
piente de algunos problemas teéricos que sélo alcanzarfan centralidad en
c{ campo cientifico ¢ intelectual, ya avanzados los afios 60. Dos de estos
t6picos medulares retomados por el pensamiento social contemporaneo
son .c.l csfu.erzo por incorporar al lenguaje como metifora decisiva del
analisis socn.al y sus significativos aportes a una teorfa de la constitucién de
actores o Swjetos socinles. Creo que atender algunas de estas argumentacio-
;;ZSOS:Z :n; ;tzit;:it:oc;ccu;at para baqticipar algunos comentarios vincu
sugerentes de la tradicién gra;;?a:;oc,ocsm 'cs, Cxamm?r a'lgunas ‘d‘f“s
- n miras a contribuir al desplie-
gue critico de la produccién teérica sobre la educacién. ?

z recuperau?n (pos)marxista de Gramsci: los
un pensamiento radical

“usos” politicos
Perry Anderson (1981) y Laclau
produccién tedrica y politica grams
giraron en torno a los postulados d
nal Comunista. En sus respectivos
la.pplémica instalada por Gramscj
nicistas, evolucionistas y
marxista y difundidas a
lismo histérico. Identif
existencia de una
gramsciana”, asi

¥ Mouffe (1987) contextualizaron la
cxan.a en el marco de los debates que
octrinarios de la Segunda Internacio-
€nsayos reconocieron explicitamente
nscl contra ciertas ideas y nociones mzeca-
e.re}’umlt:m: canonizadas por el economicismo
través la versidén soviética (Oriental) del materia-

caron y reivindicaro

n -cada uno
(73 . . a =
herencia teérica” o una “ " enancra- la

pto de “hegemonia” y aque-
r:il.ﬁgauv.o para el pensamiento
; 1cién intelectua] marxista el
» Y abando,

nar de una vez por rodas

' porte mis si
social contemporinco: introducir en Ia r.f';

estudio dec la “contingencia histérica”

| 82

Daniel Sudrez | Gramsci, el estudio social... I

los analisis asociados a las nociones de “necesidad histérica” y “determi-

nacién (infra)estructural”.
“Perry Anderson ba estudiado el concepto de hegemonia en la socialde-
mocracia rusa —de abi lo tomardn los tericos del Komintern y, a través
de ellos, llegard a Gramsci—y las conclusiones de su estudio son claras: el
concepto de hegemonia viene a lenar un espacio dejado vacante por la
crisis de lo que, de acuerdo con los cinones del ‘ctapismo’ plejanoviano,
bubiera sido un desarrollo histérico normal. La hegemonizacion de una
tarea o de un conjunto de fuerzas politicas pertencce, por tanto, al campo
de la contingencia histérica® (Laclau y Mouffe, 1987, 55).

A pesar del esfuerzo de Laclau y Mouffe por trazar lineas de continui-
dad entre su propio trabajo genealégico y el método de indagacién de
Anderson, es posible afirmar que ambos autores se situaron en campos
discursivos diferentes, persiguieron fines distintos en sus anélisis y, por
ende, llegaron a conclusiones teéricas diversas. Anderson exploré las
potencialidades y debilidades o, como €l mismo denomind, las “antno-
mias” del pensamiento gramsciano, hacia mediados de la década del ‘70,
cuando la “crisis del marxismo” era simplemente una sospecha. En ese
marco todavia relativamente optimista, advirtié sobre sus ambigiiedades e
irresoluciones conceptuales (por ejemplo, los tres usos alternativos del
concepto de “Estado”), pero también reconocié el vigor de su legado ted-
rico para el pensamiento marxista occidental. Es mis, el objetivo declara-
do de su revisién de Gramsci era, precisamente, contribuir a la recompo-
sicién del materialismo histérico “desde el marxismo mismo”, pero
teniendo en cuenta su renovado afin por comprender las peculiaridades
del “capitalismo tardio” en Europa Occidental y por orientar, en conse-
cuencia, la “lucha revolucionaria de la clase obrera”. Su critica s .mscnbc,
por ende, dentro de los mirgenes de la tradicién marxista y socialista: ana-
liza y debate para y con marxistas; s6lo discute con camar?das. “En prin-
cipio, todos los socialistas revolucionarios, no s6lo en Occu.icntc -aunque
especialmente en Occidente—, pueden en adelante beneficiarse del patri-
monio de Gramsci”, va advertir en la Introduccién de su ensayo.

ta, resultaba imperativa una re-

SC 3 . to dc vista marXis
gun su estricto pun 6lo por la liviandad y falra de

lectura de los Cuadernos de la Cdreel, no s
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sistematicidad de las interpretaciones hasta entonces realizadas por efecto
de la “admiracién ecuménica” que despertaba Gramsci en ciertos sectores
de la izquierda, sino también por la “inédita” coyuntura politica que
supuestamente éstos tendrian que afrontar. En palabras de Anderson:
X-..) losgrandes partidos comunistas de masas de Europa occidental —en
Italia, Francia, Espana— estin abora en el umbral de una experiesncin
historica sin precedentes para ellos: ln imperativa asuncion de funciones
gubernamentales dentvo del marco de los estados democritico-burgieses,
sin la fidelidad a un horizonte de ‘ictadura del proletariado’ ante ellos
(---) Si bay un linage politico mas amplia e insistentemente invocado que

cualquier otro para las nuevas perspectivas del ‘eurocomunismo’, éste es el
de Gramsci® (1981, 16).7

La pedcién de principios (ser socialista revolucionario para aprovechar
f’l legado tedrico de Gramsci) y cierto aire dogmitico en la escritura ale-
jan las conclusiones de Anderson de los objetivos especificos de este tra-
bajo. Ademas, lo que €l advierte como una limitacién y una falla en el tra-

Zajo de Gramsci —¢sto es, cierta hibridez conceptual- puede considerarse,
esde otra perspectiva, como una expansién tedrica

ccion a conceptos radicalmente

ac traba, nuevos con

un jst

d‘niic:bulur'm viejo, tdeado para otros Dropositosy tiempos, que oscurecin y
a su significado. .. (y que) Gramsci tuvo o menudo que producir sus

conceptos dentro del arcaico ¢ tnadecuado .
(Anderson, 1981, 16), esto no sign; aparato de Croce y Magquiavelo®

tedrica se restringiera a Croce

» las limitaciones tedricas q
formaban parte de las
ristcas de todo un ambiente

tinico sefiala en Gramsci
produccién simbélica caracte
Pox}'l otra parte, cabe mencionar que el cruce e
ta s s,
e f:stoncnsta y tradicién intelectual marxista (un “neoh i 2
e . MEECE umanismo
q ctia Gramsci puede visualizarse como upa exploracién d ibles
€ posible

ar[l‘culacio“cs [CO‘”’Cas cntre CatchI as y COI)CCPtos dC d tele“tc PIOC
dcncia Co l j ]’ y i q
> n ¢l o Jcto dc dar cuenta dc Cucstiones problc i
b mas que nin

ondiciones de
intelectual.

Ntre pensamiento jdealis-
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guno por separado podria resolver satisfactoriamente. EI.'I csta misma
linea argumentativa, puede hipotetizarsc que ¢l proyecto intclectual de
Gramsci consisti6 en configurar un campo discursivo nuevo para ¢l mar-
xismo, a partir de una revisién critica de sus supucstos dc. hicrro y de la
incorporacién, también critica, de categorias y conceptos ?]}CHOS a su con-
vencional forma de produccién intelectual. La conjuncién de du:crsas
tradiciones de pensamiento es la que ha permitido cst;}?lcccr COMERIBHES
tedricas importantes para la delimitacién y comprensidn de f:cnomc?os
nuevos Y, junto con ¢llo, configurar nuevas modalidades fﬂc mtcx:prua(;
cién y andlisis. De hecho, no es mis que lo que cl. marxista Raymon
Williams ha hecho en su obra con Vico, Herder, Dilthey y otros rcpre-
sentantes intelectuales de la tradicién hermenéutica: incorporar las pro-
blemiticas y perspectivas del “giro lingiiistico” dentro del campo dc%rc-
ocupaciones culturales del marxismo. O lo que el tra’ba]o cm?gra ico
marxista de Paul Willis manifesté6 en acto en Aprsndwm.io Il’f‘Pﬂ[l(le‘"‘I
combinacién de supuestos e ideas del interaccionismo snf‘nbohco (por
ejemplo, la importancia de los grupos inforn.mlcs,. sus rclacxonf:s v nego
ciaciones cara a cara en la configuracién de la identidad y de la v1d? sqciml),
de principios teérico-metodoldgicos etnogrificos para la dcscn;l)'mor.\‘ ;
interpretacién del material empirico y, por supu'csto, conccpru: lzasxo i
marxista de corte gramsciano (cl uso de categorias tflcs como “pro ui
cién social”, “reproduccién social”, “hegemonia” y contrahegemonia”,
“clase social”, etc.).

Una década después de la aparicién del trabajo de Af1ci.crson, y ircx:xtlc
» provocados por ¢l ”soc.lalnsmo real” v la
irrupcién de “nuevos movimientos sociales” que no uencn c;r‘no :lCt;:l:
fundamental a la clase obrera, Ernesto Laclau'y Chantal L\/,Iqu ¢ dsc:l inc -
naron, en cambio, hacia una revisién de los postulados clasnct?s cmr:::-e
xismo a través de Gramsci. El fin confcs.ado de su ensa;\;c.) c;a:,:l:f:;: ene
“redefinir el proyecto socialista en términos de .unn' ra hxtcltcr (: e craron
democracia®(1987,1X). En este progran}xa tedrico )'p‘(‘)f e avticula:
Yy reconstruyeron la nocién de hegemonia f:f)mo ullm i Oositi\'idnd g
cién” que facilitarfa la necesaria su'pcracu.)n dcd fxla zrtOdOXia e
social” planteada por los supucstos hlpOSt'.‘lSl':ldOS ¢ ;torcs e s i
ta.® El trabajo genealdgico desarrollado por ¢stos

a las “desilusiones y fracasos
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sos usos marxistas de “hegemonia” se asocia te6ricamente con cl.con-
junto de debates que en la década del 80 plantearon como cuestiones
dominantes: a) la critica al esencialismo filos6fico; b) el nuevo papel asig-
nado al lenguaje en la estructuracién de las relaciones sociales; yc)la
deconstruccién de la categoria de “sujeto”, en lo que respecta a la cons-
titucion de las identidades colectivas (Laclau y Mouffe, 1987).

En el marco de esa tarea deconstructiva, Laclau y Mouffe consideraron
la obra de Gramsci como un punto de inflexién importante (aunque no
lo suficientemente radical) respecto del esencialismo y del evolucionismo
(“etapismo” o “darwinismo social”) de gran parte de la tradicién mar-
xista. Desplazindose hacia fuera de ella (o quizis difuminando las fron-
teras doctrinarias del marxismo), proyectaron al concepto gramsciano de
hegemonia como la punta de lanza teérica para la construccién de un
pensamiento politico y social “posmarxista”, a partir de la consideracién
(central para los autores) de la “légica de lo contingente” en los proce-
sos de constitucién y reproduccién de lo social. En sus propios términos,

como ligica de ln facticidad y In bistoricidad que no
se liga, por tanto, a ninguna ‘ley necesaria de In historia’, solo puede ser
concebidn sobve la base de una critica a toda perspectiva esencinlista acer-
ca de ln constitucion de las identidndes colectivas. Este es el punto en el
que la ligica politico-argumentativa de Gramsci puede ser ligada a la
eritica filoséfica radical. (No obstante) el pensamiento de Gramses es sélo
un momento transicional en la deconstrices

esencialista del marxismo clisico. Porque para
articulacion hegeménica contintia siendo una

(1987, VIII).

«.--) la begemonia,

n del paradigma politico
Gramsci, el niicleo de toda
clase social fundamental®

Como puede apreciarse, la recuperacién de Gramsci que plantean es
critica. De acuerdo con ella, las disruptivas intuiciones teéricas de] autor

italiano tenfan un limite: sy produccién intelectual todavia estaba adheri-
da a ciertos principios “metafisicos”
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oportunidad histérica (la “coyuntura histérica”, la “con'clacnf?nddcl fuer-

< i » io (la “filosofia de la pra-
“ do intelectual” necesario (

zas”) adecuada y el “méto r & LB

Xis”) para manifestarse como plenamente consciente de su Dprops t: foi:ma

, ié i . Dec

tacién y dominacién, y también del proyecto emancipador.

concluyen que

] 0n
%l conjunto de la construccion gramsciana reposa sobr:‘ 1:7:; :::[r;;;p:d‘l
finalmente incobevente, que no logra supfﬂfr plena.mmd. dunliomo o
marxismo clisico. Porque, para Gramsct, mc{um st los ;:z;! i
sociales tienen una identidad tan solo re.lncwnul, Iogf ad St
précticas avticulatorias, tiene que haber mmprc' un. f{ru’z’ 5’"‘ e e
en toda formacion hegemonica, y éste debe ser rfzﬁrn dal i
damental. Con lo cual vemos que hay dos ,prnfcxgzo:ﬂrza oy ot
unicidad del principio unificante y su mmcm' necesar e
son el resultado contingente de la lucha hegemomm,’n{z e G 5
tural necesario dentro del cual toda luchu‘ hcgen:on:;r;timyrwdm””
decir, que la hegemonia de ln cln:e’nq es eifrer mm;ruz f, ﬁ s i
de la lucha, sino que tiene en su tltima nstanc
ldgico® (Laclau y Mouffe, 1987, 80).

Y. osas pole-
Ian Hunter, en un excelente trabajo critico, que °“‘§Z§§fo< 1098 ), se
miza con la sociologia de la educacion marxista 'y sust o la tradicién libe-
ocupé clipticamente del tema. Segin este autor, tz:i:“ dades de abordaje
ral como la neomarxista caen en POS}C‘O“ciy — miten a “principios
socioeducativo “abstractos” y “sacr?hzm,jos 2 98 :'ccto 0 persona auto-
fundamentales” (bisicamente, la primacia de u:;z-;nl a la escucla como la
rrealizada y plenamente consciente) y que ws;acse ideal. Asimismo con
realizacién parcial, incompleta o dcfc:ctuOS.a ‘Zn a discursos tendientes a
dena estas producciones tedricas por S,L,l Bliac roductores, €sto ¢s, los
legitimar el “privilegio social y moral de sus p s pesar de las limita
intelectuales académicos o criticos. No obst%nrc,o'n en la conceptualiza
ciones e incertidumbres que ellos y otros Sc.m:r: en la nocién de hege-
Cién gramsciana, Laclau y Mouffe reﬁonocf;ﬂicién de las fronteras de lo
monia una piedra de toque para una “r Cdc. nxccptual» «Ja emergencia de
Politico” y, desde esta nueva construccién ‘s: recortan (necesariamente
identidades populares y colectivas que no. ccto afirman:
€n términos de la divisoria de clases”. Al resp
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“Ni los sujetos politicos son para Gramsci clases’ —en el sentido e:trf'cto
del término—, sino voluntades colectivas’ complejas; ni los elzmmto:. ide-
oldgicos articulados por la clase hegemonica tienen una pertenencia .dz
clase necesaria. Con respecto al primer punto, la posicién de Gramsci es
clara: la voluntad colectiva resulta de la articulaciin politico-ideoldgi-

ca de fuerzas historicas dispersas y fragmentadas® (Laclau y Mouffe,
1987, 78).

Segiin Gramsci, esta tarea de articulacién, a la vez cultural y politica,
fundamental y fundante, de “fuerzas histéricas dispersas y fragmentadas”,
no corresponde a sujetos anclados en su posicién de clase estructural-
mente definida, sino més bien a una posicién funcional, ni fija ni abstrac-
ta: la de los “intelectuales orgdnicos”. En relacién con este punto, los
autores son coincidentes con Edward Said, quien sostuvo enfiticamente
que fue Gramsci el primero en senalar a los intelectuales, y no a las clases
sociales, como elementos centrales del Sfuncionamiento lnboral de la sociedad
moderna®(1997, 29). En efecto, el gesto y la intuicién antiesencialistas de
Gramsci se manifiestan con contundencia en el hec
existe algo asi como una “naturaleza humana”
riamente a un lugar inmutable y determinante
idenddades sociales y colectivas son construcci
cen en el marco de procesos dinimicos de a
decir, estdn definidas histéricamente enel
de la lucha politica y cultural. En palabras del propio Gramsci:

A...) la innovacion fundamental introducida por In filosofia de la pra-

xisen la ciencia de ln politica y de la bi

storia es la demostracién de que
no existe una ‘naturaleza humana’ abstraca, fija ¢ inmutable (con-

cepro que proviene del pensamiento religioso y de In trascendencia), sino
que la naturaleza humana es ¢l conjunto de relaciones bistéricamente
Aeterminadas, es decir, un becho histéricamente verificable, dentro de

ciertos limites, con los métodos de la filologia y de In critica” (Gramsci,
1985,70y 71).

ho de que, para él, no
abstracta, asociada necesa-
de la estructura social. Las
ones sociales que se produ-
rticulacién hegemoénica, es
terreno prictico y contingente

Para llevar hasta el final la recu

peracién critica que plantean Laclau y
Mouffe resulta imperativo desar

rollar una tensién tedrica referida a la
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j i incipio i ramsci.
constitucién de los sujetos sociales, en principio |rrc's.uclta }Tor Gdida o
Por un lado, la clase obrera adquierc centralidad polmcadcn ;:i n:ic 2e
i n fun-
i i i ando su propia identidad ¢
capacidad para ir molde .
e e iplicidad de luchas dcfinidas por su
i icipaci6 na multiplicidad dc lu :
cién de su participacion en u ! las porian
carécter histérico y contingente. Luchas sociales que, para czm.cn;x o
: " .
contrahegemonicas, requieren ser articuladas y proycctada; ai:ro gdo
i istérico. Por
tica por un actor consciente de su propio p;lpc: hlis‘toncoia]gS ; pomica;
as soc
i la clase obrera en las luc
el papel articulador de ) as. e P e
pareceria estar predeterminado por algin principio fund:.x nend ,pmduc-
cial a la posicién que ocupa la clase en las relaciones socia B
i -histérica. Com
cién capitalista. Esto es, de manera necesanay a :uston:ac e Co[:n e
i a
i i lectual de Gramsci plante :

apreciarse, la produccién inte . e ooy il
jgs al pcn;amicnto critico. Cualquicr lectura dogmauc:(li cf;)nl ova el fies

go de arrastrar todo un conjunto de ambigiicdades de difici

La vecupevacion culturalista de Gramsci:
politica, cultura y hegemonia

5 8 ingio a las
La recuperacién critica de GramsFl, sin cmbargog ;‘; scco;cqsc)tT:s,g:e izas
lecturas politicas “militantes™ marxistas 0 POsmaf’nsm:r’ario las potencia-
das por Anderson, Laclau-Mouffe y otros. Por ¢ <0 n a’di\’crsas reas
lidades tedricas del pensamiento gran ey 2'llc;mzmcocinl interés exami-
de la vasta produccién intelectual critica. Rcw:;z c.sl: aclla que, a través
nar al menos una parte de esa reflexion extendida: -crlucntan vincular las
de una relectura de la conceptualizacion gramsciana, 1 i6n subjetiva y la
dimensiones culturales ¢ ideol6gicas de 1a (Cionsrngclzcdomimcién en un
reproduccién social, con las rclacio.nes fie pt;wﬂ scﬁcro precisamente al
determinado lugar y momento histérico. ! C"Sd wron v polemizaron
SPoThe tmalizadl o LIgNiDS a: toizstrc;l:i?cilgx:t'intflccmai gcnéricar:en-
i irgenes de € - - Barkery
?: rclitcrx?oc::i:;ii:l‘ft:xdr;:)s %ulturales” marxistas (Williams, 1994;
Beezer, 1994). 6
También existe una recuperacién mds '{SP“" g
Gramsci que se inclina a enfatizar, mediante

-4 »
camente «culturalista™ de
| concepto de “hegemo-
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nia” * las relaciones entre el poder (el Estado), la creacién y recreacién de
consensos activos (conformismos) en torno a ciertos significados cultura-
les'® y la constitucién social de actores o sujetos colectivos. Es justamente
€n este acento puesto sobre las dimensiones culturales de la hegemonia
donde se encontrardn algunos elementos y preguntas significativos para la
rcc_onstrucc.ién de una sociologia critica de los procesos educativos. En
varios pasajes de su obra, Gramsci habia bosquejado algunas lineas de
mdagz’acxén en ese sentido. Creo que las dos citas que presento a conti-
nuacién manifiestan con claridad esta preocupacién, asi como dirigen la

mirada sobre las “ i :
i re las “funciones educadoras y formativas del Estado moral y

“Iarea ftiumtiva y formativa del Estado, cuyo fin es siempre crear nue-

Z:.; ydn;aslalto: z:ipo.r de civilizacion, adecuar In civilizacién’ y la mora-

m,;,',,,:, ::1 Zm: pastas masas populares a las necesidades del desarrollo
. parato econdmico de produccion y, por consiguiente, elabo-

mr:, j:irxmmrfnte incluso, nuevos tipos de humanidad. Pero 'co'm(; conse-
guird c,uda md.i)viduo concreto incorporarse al hombre calecti'vo como se
ejerceri. la presion educativa sobre los individos singulares olztzrf’izndo st
consenso y su colaboracion, convirtiendo la necesidad y la coercidn en

Uibertad’?® (Gramsci, 1984, 154).

K...) todo Estado es ético en la medida en
::::It:;i fun‘ciolne: es la de elevar la gran masa de In poblacién a un deter-
i ;:;::ﬂ :;;Z::’:: }v moral, nivel (o tigo) que corvesponde a la nece-
intereses de las clases d:;ufz:;:zz::'i szzd:sﬁv;u A o

. et como funcién educativa

ositiva ylo: 71 17 va repy. v
Y4 , tribunales comoﬁmcw 1 educativa ep esiva y neguti a, son
>

las actividad 5t
es estatales mds import
antes en este sentido: ]
ido; pero, en reali-
)

que una de sus mds impor-

egemonia politi _
? (Gramsci, 1984, 174) politica y cul

Uno de los i i
. ‘ csrudlo'sos de Gramsci que se movié en |
ccuperacién culturalista” de la nocié, el aeno de la

. z e n de he C { .
xista galés Raymond Williams (1994,1997a y ﬁ)ﬁ;?gui;zzlct;fnco mflr;
ros socio

| 90

Daniel Surez | Gramsci, el estudio social... I

fundadores de los “estudios culturales britinicos” (Edward Thompson,
Richard Hoggart, Stuart Hall), gran parte de su obra escrita estuvo orien-
tada hacia la disolucién de por lo menos dos axiomas de la ortodoxia mar-
xista (y no marxista). Uno de ellos tiende a congelar la cultura y la pro-
duccién cultural como meros epifenémenos de alguna relacion estructural
“abstracta” u “objetiva”. El otro condena a los actores humanos (los pro-
ductores de la historia) como entes totalmente sujetos a algin dpo de
“determinacién exterior”, o como prisioneros de una posicion fija, inmu-
table y definida por algin sistema abstracto de relaciones estructurales
(por ejemplo, las definidas por la “infraestructura”) que trascienden y
definen por completo su conciencia y voluntad. Casi todos sus trabajos sc
refirieron de manera explicita a esta pretension programatica
...) como un intento de reformular, desde un conjunto especifico de
inteveses, aquellas ideas sociales y socioldgicas genernles dentro de las cua-
les ha sido posible considerar ln comunicacion, el lenguaje y el arte como
marginales y periféricos, o, en el megor de los casos, como procesos socinles
secundarios y derivados® (Williams, 1994, 10).

En un texto ya clésico dentro de los estudios culturales," Marxismo y
Literatura (1997a), Williams sintetiza y proyecta su produccién intelec-
tual. Propone un programa tedrico para revitalizar y recrear el aparato
conceptual que el marxismo oficial mancjaba para dar cuenta de la vida
cultural y artistica, sus instituciones y sus formaciones, en las sociedades
capitalistas. Para ello recurre a un conjunto bastante heterodoxo de tra-
diciones tedricas, incorporando a su lista tanto a autores marxistas, COmo
Marx, Engels, Lenin, Plejanov, Bajtin, Vygotsky, Lukdcs, Goldmann, Alt-
husser, Benjamin y otros miembros de la Escuela de Frankfurt y, fun.da-
mentalmente, Gramsci, como a autores no marxistas como Herder, VlC’O,
Dilthey, von Humboldt, Mannheim, Weber y Sartrc,. entre otros. ch‘f"
Williams, esta “convergencia (critdca) de posiciones idealistas ) m.atc.n:b
listas” para una definicién mas dinamica de “cultura” pretendia dl-lull“ el
“falso dualismo” con el que se venia operando en un campo tan Sl%n;gl-
cativo como difuso, como lo era por entonces la socxolog}a c'uln}f‘al;r :l
esta forma, sugicre que los estudios de la cultura dcbcnand..l.ritéx;uSdcc-
Interés por el orden social global que manifestaba toda la wadic
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Sva fiel m’arxismo con la pretensién de los partidarios de la versteben (las

so'aolognas comprensivas”) de que las practicas culturales son “consti-
tutivas” de la vida social. Esto es, con la insistencia en que la prictica cul-
tural y la produccion cultural no se derivan simplemente de un orden

social ya itui i { mi
ya consutyxdg, SINO que son, en si mismas, elementos esenciales en
su propia constitucién.

Para t
mducfl, dcb;rila entenderse la cultura como el modo, el proceso y los
zmndo :s mc' ante los cuales los hombres definen y configuran su
su existencia, como “ i ituti
it dorx goute ;i © “un proceso social constitutivo creador de
b peci cos y diferentes” (Williams, 1997a), o bien, mads
precisamer (c, como el vivido “sistema significante a través del cual nece-
e saeun'quc. entre otros medios) un orden social se comunica, S€
ity 3 hT..\pcnmcnta Y se investiga™. Pero, por otro lado, sélo seria
€ c i
g- ] once u.'la de una manera radical en la medida en uc, se inscri-
tera la produccién cultural de una épo ~
relzados por Techit da. ool ) gl ca t;:n los procesos histéricos carac-
: or distribuci imétri
y medios (Williume. Yoais P uciones asimétricas de recursos
El cardcter programitico Y,

. en cierto i .
mamﬁcsta claramenrc €n sues scnndo’ ﬁlndantc dd hbro se

tructura {7aci :
(“Conceptos bisicos”) pla di | Y organizacién. Una primera parte
pantea discusiones y convergencias de los “usos

marxistas y no marxistas”
xistas” de cuatro ¢
de los estudi onceptos generales y estructurantes
o T dlo; culturales: “cultura”, “lenguaje” “idcolo;ia” “lit ne
. n « . ) iteratu-
lizada sobgr::l 1 : Eartc (“Teorfa cultural”) avanza de manera myés especi
oo ool 0: conceptos clave” de lo que Williams de i Ec @
; ultural”; pero antes de eso plantea serias criti Sl
resoluciones tedri criucas a las i
ta de la rclac;(r))ncas conl las que el marxismo habia tratado de Zablmalcs
entre el orden soci ar cuen-
cial global (bis
mo”) y la vi Ly g'obal (bdsicamente « italis-
o Z’a : lda cultural cotidiana de |3 gente. De est o Capltal.ls
minacié ptu 9?: cuestionar las ideas y metdforas m s e dedica
on soci “ arxista; <« -
minacién a ‘(. base-superestrucrura™. At s de la “deter
mediacién”, “tipificacion”, “ho it retlejo”, “correspondencia”,
luego sid ) mologia estructural”
A . ral
ciér? | ‘sar:ogfxr SU Propia conceptualizacién (lo cq =5 e Sloan), pars
sclectiva™; “instituciones y f : 05 conceptos de “tradi-
lo residual y lo L oo Y tormaciones culturales”; «| i
ylo emergente”; “cstrucruras de sentimj ;0 dominante,
miento”). Est i
- Este ro =
resenta como necesario 3 p deo crt
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tacién de que %gran parte de los procedimientos de la sociologin se han visto
Limitados o distorsionados por conceptos reducidos y reductivos de la sociedad
y lo social. Esta situacion resulta particularmente evidente en la sociologia
de la cultura® (1997a, 161). Finalmente, en la tercera parte (“Teoria lite-
raria”), ofrece una aplicacién ain més focalizada de csos conceptos para
hacer frente a la construccién de una teorfa literaria de base marxista.

No obstante esta aproximacién general, considero pertinente subrayar
la centralidad que acarrea la nocién gramsciana de “hegemonia™, asi
como de todo su aparato conceptual subsidiario (los conceptos de “cul-
tura”, “ideologia”, “lenguajc”, entre otros). Sobre todo porque para
Williams constituyen un momento liminal de la empresa de re-construir
una “teoria marxista de la cultura” que supere las limitaciones y reduc-
cionismos de lo que llamé “tradicién marxista ortodoxa” o, mds despec-
tivamente, “marxismo vulgar”. Como ¢l mismo reconoce, %a hegemo-
nia’ adquirid un sentido mds significativo en la obra de Antonio Gramsci
(...) Todavia persiste una gran incertidumbre en cuanto a la utilicacion
que hizo Gramsci del concepto, pevo su obra constituye uno de los principa-
les puntos criticos de la teoria cultural marxista® (1997, 129). En efecto,
la forma en que Gramsci pensé la “hegemonia™ parece brindar pistas
importantes para “politizar” las concepciones acerca de la actividad cul-
tural, pero sin someterla a las «determinaciones abstractas” y simplistas
que pretendfa el marxismo objetivista O estructural. La relectura de

Gramsci que ofrece Williams lo lleva a afirmar que
«...) ‘hegemonia’ es un concepto que, a la vez, incluye —y va més alld t{z—
los dos poderosos conceptos anteriores: el de ‘cultura’ como “proceso ';ocml
total’ en que los hombres definen y configuran sus vidas, ,v‘el de ‘:dco{o-
Jia’, en cualquiern de sus sentidos marxistas, en la que 1un sistema :?e sig-
nificados y valoves constituye la expresion o proyeccion de un pa{rnculm,-
interés de clase (...) tiene una alcance mayor que ¢l Fanccpta)dc culnm:;
(-..) por su insistencia en relacionar ¢l ‘proceso social total con las dis-
tribuciones especificas de poder y ln influencia (...) En toda .«{acdnd vcrl'-
dadera existen ciertas desigualdades especificas en los medios, v por lo
tanto en la capacidad para realizar este proceso (...) En ‘f””‘f{“"";"
Gramsci introdujo el necesario reconocimiento Ae l{i dominacion ‘;vt “r;
subordinacidn en lo que, no obstante, debe ser reconocido como 12 pr
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total. Es precisamente en este reconocimiento de la totalidad del proceso
donde ¢l concepro de hegemonia’ va mis alli que el concepto de ideolo-
gia’. Lo que resulta decisivo no es solamente el sistema consciente de idens
Y ereencias, sino todo el proceso social vivido, organizado pricticamente
por significados y valores especificos y dominantes” (1997a, 129 y 130).

Dicho en otros términos, el “complejo entrelazamiento de fuerzas
politicas, sociales y culturales” que supone la nocién gramsciana de hege-
monia reconoce no sélo el caricter procesual y relacional de “lo hege-
moénico”, en tanto “complejo de experiencias, relaciones y actividades
que tdene limites y presiones especificas y cambiantes” definidas por rela-
ciones de dominacién y subordinacién, sino que ademds enfatiza la éndo-
le activa y creativa de los actores involucrados, tanto los dominantes como
los dominados, en el conflictivo y dindmico proceso de construccién y
reconstruccién hegeménica. Nuevamente aqui la cuestién de la “con-
ciencia prictica” e€merge como categoria central del pensamiento social
critico, sélo que ahora es visualizada en estrecha relacién con el “cuerpo

Ae pricticas y expectativas en velacion con la totalidad de I vida: nuestros

sentidos y dosis de energin, las percepciones definidas que tenemos de noso-

tros mismos y de nuestro mundo®. La hegemonia se presenta, de esta
manera, como “un sentido de realidad para la mayorfa de la gente”, y no
como un simple “adoctrinamiento” o “manipulacién®, tal como lo plan-
tean las versiones mis conspirativas del poder.'? Por €s0, segtin Williams,
las potencialidades criticas de| concepto de “hegemonia” hay que bus-

carlas justamente en e| hecho de que, a través de ¢,
“no se reduce la conciencia o las
quc comprende las relaciones de
af{xﬁgumcione: asumidas como como una satura-
cion efectiva del proceso de vidy en su totalidad; no solamente de In meti-
vidad politica y econdmica, no solamente de la actividad socinl manifies-
14, 5ino de toda la esencin de Jns identidades y Ins relaciones vividas o una
proﬁm’dit'iad t.ul que las presiones y limites de o que puede ser considera-
;iao :’sz:it;zz: ;nl.:tz’::; :‘l’: Z'.:t:;m cultural, politico /] econo’m/ico. nos dan
presiones y limites de la

: alo 50t70s de ser Ins
simple experiencia y del sentidy comin® (1997a, 131)

Sormaciones de In clnge dominante, sino

dominacion y subordinacion, segiin sus
conciencia prictica,
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En Williams, y en general en todo el movimic.n'to intc!c.ctual inicial de
los estudios culturales britdnicos, hay una apc.lacnon cxplnfxta'a rcc'o.rlnpc.)(;
ner “el proceso social total de la vida”, pero sin otorgar r?migun ]pn\z :f:, :
ontolégico a alguna “esfera” o “drea” dc. acnvfdad particular (la cdalis_
mia, la infraestructura, la ideologfa), ni huir hacia e,‘\;p!lca}c10ncs’ c.scrl "
tas o trascendentales. Propone, de esta manera, un “viraje empirico c:Os
investigacién social orientado a rcconstimlrl? en sus propios cict;:\:)as o
vividos, mediante la reconstruccién de las practicas y przcc595 a g
la produccién cultural, no sélo de los sectores y gfupc,)’s o;mr}a: \, ino
también en sus “manifestaciones profana§ y creativas” de la vida lc. i.a '
mentada por los sectores y grupos subordinados. De manera conclusiva y
programética, Williams afirma: , o

o que se requiere realmente, mds alld de la.s ﬁ)rmula:’ imitan ,dz lo
restauracion de todo el proceso social material y, zxpeczﬁcmner;tz,l p
produccion cultural como socialy material. Es tf: .e:te punto don 'e e anlﬂ
lisis de las instituciones debe extenderse al ﬂfztilm: de las ﬁ;rmnamz;:.”m
sociologia varinble y compleja de las formaciones c‘ulmra.lcs que no fenen
una realizacion institucional manifiesta, exclusiva 'y directa -p.m;" ,Jm,‘
plo, los movimientos literarios € intclecttfnles- resulta lc:p:rc{:rl:a e
importante. La obra de Gramsci sobre los mtelectm';lcx y 05.,',,,, . ,{Pcn'.
Benjamin sobre los bohemios’ lanzan esquemas de tipo marx c,'},[‘. "
mentales. Por lo tanto, una sociologin culturu{ MATXISLA €5 ):to.r’x; ,‘,,,;,'0',,
sus perfiles mis simples, en los e:tudio:.:{e los d.zfc';fmn“x'ttpt:‘:m: :,,[ o ln
y de formacion dentro de la praduccwft y distribucion ¢ e 1’“ o
vinculacién de ellas dentro de la rotalidad de los procesos s

riales® (1997a, 161).

. ritdnicos,
Entre los investigadores alineados en los estudios cft:mm\l'zsr l:cricda dy
Paul Willis ha sido, quizés, cl que haya retomado €% RN, P00 0
compromiso el desafio empirico Pla“tcad,o por Wls(‘;iol;,gfa de la educa-
que nunca haya realizado en sentido estricto ur;as formas y pricticas cul-
¢ién, la mayor parte de sus estudios relativos 3 :1‘ reno institucional de
turales de la clase obrera se llevaron a cabo en ¢ tcry mente citado estu-
la escolarizacién.” Precisamente, su ff,moso )}anfg;:istc en una indaga-
dio etnogrifico Aprendiendo a trabajar (1997) ¢
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cién empirica y un andlisis de la produccién cultural de un “grupo infor-
mal contraescolar”, constituido por adolescentes de clase trabajadora. En
un trabajo que intenta revisar el aporte de ese libro en la constitucién de

los estudios culturales, Skeggs aduce que la investigacién de Willis trata
3 & & .
sobre la ironfa de la accién humana”, esto es

“mostraba como los hombres jévenes de In clase trabajadora controlan el
poder. Mostraba también cémo contribuinn a su propia subordinacion.
Puntualizaba que babia pocas alternativas dignas a su accién. No les
echaba ln culpn a ellos ni a la clase trabajadora en geneval. Demostraba
que los hombres jovenes blancos de la clase trabajadora hacian historia,
pero no en las condiciones de sy propia eleccion, y que, al hacerlo asi, st
propia opresion y la de otros estaba asegurada” (Skeggs, 1994, 201).

En efecto, la preocupacién teérica de Willis se orienta a describir y
o & co -
mprender %a experiencia Y procesos culturales que supone ser varin,

blanco, obrero, no cualificado, desafecto y ejercer un trabajo manual en el

capxtalx:fno contemporineo® (1997, 139); esto es, a reconstituir el “pro-
ceso social total”

o que configura “un estilo particular de vida”. Y si bien
Su estudio trata de identificar y dar cuenta de los elementos «

¥ “relativamente auténomos” de la cultura contrae
clencia prictica de algunos miembros de la clase
gunta acerca de los “determinantes basicos”
rales” que limitan y presionan esos procesos
énfasis en los elementos de “autocondena”
lugares subordinados” no implica,
de determinacién, tales como el
impositivas de la ideologfa:
“Necesitamos comprender como se con
significado y en determinanges del co

en su propio nivel. Dado gue existen,
tes estructurales y econdmicos, est

creativos”
scolar y de la con-
obrera, también se pre-
,de los “principios estructu-
de produccién cultural. Este
. 0 de “autoinduccién hacia
“faixs embargo, caer f:n formas simples

1SmMO estructuralista” de las teorfas

vierten las estructuras ¢, fuentes de
mportamiento en el medio cyltural

lo ‘que. podemos liamar determinan-
de un modo no problemadtico (0 ) ’:,e::f:::f ol e, i i
poder simbélico de In determinaciin o anber o T i "
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coercitivos que tienen la funcion de mantener la estructura de la socie-
dad y del status quo (...) podemos decir que los macro determinantes nece-
sitan atravesar el medio cultural para reproducirse (...) debemos aceptar
una cierta auronomia de los procesos que tienen lugar en el nivel cultu-
ral que desaconsejan cualguicr nocion simple de causacion mecanicista y
concede a los agentes sociales implicados alguna perspectiva razonable
para contemplar, vivir y construir su propio mundo de un modo que es
reconociblemente humano y no veduccionista desde el punto de vista tes-

rico® (Willis, 1997, 201).

Justamente, para dar cuenta de la “incertidumbre” implicada en las
modalidades de dominaci6n vigentes en el capitalismo y de las relaciones
cambiantes entre la multifacética accién humana y la estructura, Willis
retoma, explicita pero cuidadosamente, la nocién gramsciana de hege-
monia. Y a través de ella aporta clementos conceptuales significativos
para el campo educacional, sobre todo en lo que concierne a la apertura
de la “caja negra” con la que la sociologia de la educacién pretendia dar
cuenta de los procesos escolares.

LA TRADICION EDUCACIONAL CRITICA .
Y EL ““DISCURSO DEL CONTROL Y LA GESTION

Necesidades administrativas y limites para la critica
Como ya anticipé en la Introduccién, la urgencia por geavar la ard-
culacién tedrica entre la critica educativa y la conceptualizacion grams-
ciana se debe también a cuestiones vinculadas mds especificamente con
la teorfa educacional. Nuevos desarrollos criticos surgidos de esa con-
juncién pueden ser muy fértiles para revisar los elementos .naturallzadosl
¥ reductivos del pensamiento Y la investigacién prcdomlnantcs.cxzécn
fampo educativo. Podrian poner ¢n evidencia c6mo, ¢n su a.soc:iac D
con los intereses de la administracién escolar, el saber pc‘dagég}m o:;li_
Nante ha recortado peligrosamente la multiplicidad de dimensiones p
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tcas, sociales y culturales que se entrelazan en la determinacién y pues-

ta en marcha efectiva de las propuestas educativas y curriculares (Sudrez,
1998).

En efecto, las modalidades hegeménicas de pensar y hablar acerca de la
educacién y la escuela han tendido a simplificar en exceso la complejidad
v heterogeneidad de los procesos sociales, culturales y politicos que se
desenvuelven y entretejen cotidianamente en las agencias educativas. En
su afin normativo y fundante, la produccién intelectual vinculada a la
burocracia escolar casi nunca se preocupd por comprender el mundo y la
cultura que se producen en las escuelas, asi como tampoco por tener pre-
sente el sedimento histrico que en ellas se cristaliza y se activa como “tra-
dicién escolar” o “sentido comiin pedagdgico”. Mucho menos se incliné
a entender la distancia que separa a sus aspiraciones y proyectos reformis-
tas de las interacciones humanas y realizaciones practicas que dan vida y
actualizan la escolaridad bajo formas institucionales, Por el contrario, gran
parte del pensamiento pedagdgico ha quedado preso de cierta “racionali-
dad instrumental”, y sus productores cooptados por una légica eficientis-
@ y administrativa. En tanto resultado de précticas situadas en el marco
de los actuales movimientos de reforma educativa, la reflexién pedagogi-
ca oficial se volcé masivamente a la elaboracién de programas educativos
“innovadores” y al disefio de dispositivos de evaluacién y control de la
“calidad” de instituciones ¥ agentes escolares. Por su parte, y también inu-
mamente entrecruzada con las urgencias Yy tempos reformistas, la pro-
duccién intelectual especializada cn e] curriculo tendi6 a formularse en un
lenguaje instruccional Yy prescriptivo. Su interés por el gobierno y la regu-
lacién de las pricticas de ensefianza escolarizada se acrecent6, ignorando
0 avasallando la comprensién de sus l6gicas persistentes y sus adecuacio-
nes a las dinimicas locales e idiosincraticas.

De esta forma, amplios sectores d
administracién escolar comenzaro,
a la metifora paradigmitica de |
ambientes empresariales y geren

por la tradicién cficientista y sist

el campo educativo vinculados con la
n a utilizar como referente conceptual
2 “caja negra” (muy difundida en los
ciales, e introducida en los educativos

¢mica de la década del 60). A partir de
€sc uso recurrente, aunque no siempre explicito, la reflexig,

) - ny la investi-
gacién sobre la escuela y el curriculo tendieron a restringir

cada vez més
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su interés por comprender lo que ocurria Ficntro de las inst‘it.uc'lom:si ()j'cI:f
aulas. De acuerdo con los supuestos domlnaxljcs, s6lo if d'mgmn a' oy
tificar, analizar y evaluar la relacién cntre las. cntradas ("‘P’;:;")a? aro.
das” (outputs) del sistema escolar, medidas siempre con ar rcga a:‘;ir o
nes pretendidamente objetivos y neutrales. Fue Justam:ntc. i:oductos
identificar regularidades cuantificables y prctcnt’icr pre c.c'"'(f’ Sisanre
educativos de “calidad” garantizada, que la teoria cducan\.a. om.l' e
entrecruzé sus intereses cognitivos con las necesidades administrativas
las burocracias escolares. o .
Paralelamente, desde los sectores hcgeméni'cos. del capltahsmcl) gl(;:a\l'l:
zado se intent6 generar consenso politico y técnico en tOl’fl::lO a;maf;bricas
niencia de pensar y operar sobre las escue M EuiD f‘ e:ﬂasdoc::‘duc;m'\'o”.
0 empresas que ofrecen bienes o servicios €n un “meread .
En el nivel local, esta operacién discursiva fuve rcsonancxaj p.én g
culturales de importancia, y produjo una auténtica rchrmu aci .
politica educativa. Estuvo casi siempre medléda por cl~d|scurso “: o
te de los organismos internacionales de crédlt9 ﬁnan.cu:rol y pO:r: lc)n .
fica actividad de disefio de las tecnoburocracias nflClOL‘a cj’ p e iiTatio-
formulacién adopt6 la forma de “principios educativos yS ;r:;l 1995).
nes técnicas para la reforma de la CSCOIar,ld.a d pablica (til:-os coneatas
Como producto de esta asociacion hcgcmor.uca, los operla ‘e dirigidos
de reforma educativa de los afios 90 estuvicron centra g:j[;istcma edia-
hacia la reorganizacién financiera y ajuste presupuestario de sus esfaerzos
cativo. Sin embargo, esto no significé que gran parte stas de cambios
hayan estado orientados a generar € implc'mcntar prol'JuCl formal de la
en las estructuras administrativo-institucional y curricular econdmico-
escolarizacién. En realidad, esta coniuf_‘Cié" dchc-lcom:]r;tsozluc instalar v
financieros y de preceptos tccnocducat}vc?s no llzbal' ofisbinG el intes
Profundizar en el nivel local aquel movimiento g_Oc da;;égi cas neolibera-
rés tecnoburocritico con las premisas 1dc010g1c0tizl],, que va venia ope-
les, reforzando el “discurso del control y la ges eficacia, en ¢l campo
rando, aunque mis silenciosamente y con menos

educativo (Susrez, 1995).

Lo que quiero resaltar es el hecho de que ciies
¥ reducciones han desviado la atenci6n hacia

ientos
ue todos ¢stos desplazamiento!
tiones v problemas que
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tenen que ver mds con los intereses politicos, corporativos y técnicos de
la administracién educativa, que con fines cognoscitivos criticos y con la
claboracién de propuestas pedagégicas alternativas a las dominantes. El
resultado ha sido, en definitiva, que los interrogantes técnicos y operati-
vos han prevalecido sobre los tedricos, y que el debate politico y peda-
gogico se haya congelado, empantanando el didlogo productivo desea-
ble entre los actores de los distintos niveles y dimensiones de la
problemitica educativa. Como consecuencia de la preeminencia de cri-
terios tecnocriticos vy eficientistas, afines a los supuestos funcionalistas,
naturalistas y objetivistas que Giddens propone como premisas bdsicas
del “consenso ortodoxo” en teorfa social (1995), la pedagogia se ha
visto impulsada y limitada a producir recomendaciones (prescripciones)

técnicas para la instruccién escolarizada, formalizada y codificada en pla-
nes de ensefianza.

Vale decir que el pensamiento pedagégico ha perdido mucha de su
fuerza interpretativa, fundamentalme

nte acerca de los procesos y
“dimensiones formativas” (

Rockwell, 1984) que también se desarrollan
en los escenarios escolares concretos, a pesar de no estar explicita y for-
malmente formulados en planes o programas de estudio. De esta forma,
porciones importantes de las experiencias que promueve la actividad
pedagégica de la escucla, ¥ que viven activamente docentes y alumnos
bajo su tutela, quedaron €scamoteadas o encorsetadas por un lenguaje y
unas pricticas que tienden a delimitarlas en términos de “eficiencia”,
“eficacia”, “rendimiento” y “productividad”. Para plantearlo en otros
términos, la “vida en las aulas”, la cotidiana y conflictiva produccién
social y cultural de la escuela y de sus sujetos, perdi6 visibilidad y legiti-
midad como tema de indagacién pedagdgica en la misma medida en que
el discurso educativo dominante la cosificé y fragment$ para su mejor
administracién Yy control (da Silva, 1998).

Este desdén por un conocimi

£

Yy negocian significados y valor
girse ¢n el mundo, es tal vez |a

‘ ' . reduccién teérica mis evidente de la orto-
doxia pedagégica. Mi tesis cs

que el lenguaje teérico introducido por
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Gramsci y recuperado criticamente por sus 'ctc?mcntaristas r;dcfinc ic-
manera perspicaz este persistente descuido teérico por entender Ias vi -
culaciones que se establecen entre el poc?cr? la cultul;a y lfl escucla lcn :
conflictiva tarea de constitucién y sostenimicnto de imaginarios co c”cuc-
vos (el “sentido comiin”, la “religién”, la “ﬁlosoﬁa' dcl”homt.x;c n:jasa ) :
identidades sociales y politicas (“voluntades colectivas” surgi l:ls de con
tingentes relaciones sociales de fuerza). I?er.o para h:{gcrlo ,rcsu ta 1;:51:?;
cindible examinar y ponderar sus potcncnahc'iadcs criticas y accrc'ar e
produccién de un discurso de teoria educapva que ofrczc:.x ?ue\' asur;: r:-
foras y conceptos para el abordaje de las dimensiones .socnlagegs;)

les involucradas con la escolarizacién de masas (Forquin, :

Las vespuestas de la tradicion critica en educacion

Con mayor o menor éxito, la tradiciéon educacional cnncadhad ,‘s::?a:
cuestionando insistentemente esta forma de ver las cosas. 'Dcs etc wneas
perspectivas y referentes tedricos —algunos de cllosh cxpllc(l)t::ca oelin

i la funcién de los inte =y 10 HSIS )
lcaléciic:lf’ sl:zgoir}:tentado socavar estas modali.dadcs mgcrlu.Cl.’llzi; S(C)O;:c
métricas y cosificantes de entender lo cducanvo.'Pcro : 1128 s pante
trazaron fue erratico. A partir de mediados <.ie la dccad.a cn ﬁ;crtcmentc
importante de los esfuerzos argumentativos estuvicro + del funcio-
orientados a mostrar las debilidades tedricas t.icl tecnicismo ) e G
nalismo educativo, asi como a develar la logica 1dco|ogl;;7pl. Forauis,
oculta la produccién intelectual dominante (Younﬁ; fccun::la teoriza-
1993). Sin embargo, un sector importante de aque A
Cién acerca de la relacién entre la cducacnén,. la cc?‘:‘?:t" c’am“ﬂé baj'o la
control social, en especial aquella que posteriormen lt  cultural”, quedé
denominacién de “teorfas de la reproduccion Soili::)\zliz ada por supues-
entrampada en una légica circular de suma ccrd(?‘ Llizé \ generd un movi-
tos de cufio marxista, la critica educativa s¢ m'ol::s " neutralidad v apo-
miento de respuesta importante a las prc“.m'Sl'cos aunque sus resultados
liticidad de los enfoques liberales y tecnocraucos,
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no fueron del todo auspiciosos para el desarrollo pedagégico. Por el con-
rario, las dindmicas de la dominacién que describfa eran tan prolijas v
determinantes, los mecanismos de vigilancia y control que denunciaba
eran tan eficientes e invisibles, la eficacia de la administracién educativa
era tan monolitica y homogénea, que los productos de la misma tarea cri-
tca de la teoria conspiraron contra cualquier esperanza de encontrar €
indagar posibilidades de resistencia o alteracién de ese orden impuesto y
aceptado (Willis, 1993; Giroux, 1992). En vez de eso las redujeron a ilu-
siones o meras expresiones secundarias de estructuras ocultas, pero pre-
sentes y abstractamente determinantes. En todo caso, las posibilidades de
cambio educativo se producirian a partir de una eventual y anénima
modificacién de las relaciones sociales estructurales y fundantes de lo
s?cial.. Y, como se sabe, un lenguaje tedrico que promueve la impotcn-
cia, y junto con ella la resignacién, no es muy fructifero para la produc-
cién de propuestas educativas y de pedagogias, sobre todo si entendemos

a ¢stas como cuerpos articulados de nociones teéricas y de conocimien-
tos sustanuvos acerca de lo educativo (y lo escolar)

: y de orientaciones
normatvas para la accién educativa informada.

,1’\'0 obstan’tc, otra vertiente critica contemporinea a la “reproductivis-
ta”, pero mds vinculada a enfoques interaccionistas simbélicos y feno-
mcnolégicos, se abocé en cambio a describir y denunciar cémo la escue-
la contribufa a producir y reproducir las desigualdades e injusticias

sogalcs 3 través de la organizacién y construccién social del conoci-
miento escolar. La “nueva”

intentaba imprimirle la ort

odoxia pedagégica (Y : i
1993). Las investigaciones y de s btoipn S 1971; Forquin,

del aula y de la institucién escolar, de las rela-
¢ los actores escolares, de la produccién social

Yy una plasticidad inte

rpretativa de la que hasta
La pedagogia critica, N

entonces habia carecido. de esta fo benefi
rma, se benefl-
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plejo mundo escolar y sus formas culturales, y proyectar modalidades de
educacién escolarizada mds democraticas y fundamentadas.

A lo largo de las décadas del 70 y 80, estas intuiciones y propucstas ted-
ricas un tanto aisladas adquirieron una forma programdtica tedricamente
mds ambiciosa. Con un claro sentido critico, pero también dccndldamc‘n-
te orientadas a la busqueda de indicios “contrahcgcménifos”, s¢ .l]cvo’ a
cabo un nimero importante de investigaciones histdricas (PL}lggros,
1990; Goodson, 1995) y de estudios empiricos de corte etnogrifico en
las escuelas y en las aulas (Coulon, 1995; Woods, 1998). Muchas de :st:'ls
indagaciones cualitativas pretendieron romper cl l?crr}xcns.mo dela ‘cal.a
negra” (inclusive el que habia ganado una parte &gmﬁ:auva (?c la teori-
zacién educativa marxista) para mostrar “lo que sucede” en ?l interior de
las agencias educativas y “lo que hacen” los agcntc§ cdu.cam:os median-
te sus pricticas cotidianas. Trataban de poner en f:\'ld.cncxa cémo se rro-
duce la reproduccién social y cultural de la df)r.mnaaén p:: la. escue ;ii, v
no sélo ponderar sus productos y efectos perniciosos. Los sumt(;s“pc a:
gbgicos” volvieron otra vez a escena, pero esta vez dcsli)olado§ d.e _ autcc;
centramiento” propuesto por el liberalismo y las teorfas subjetivistas 'lc
la accién social. Cabe mencionar que, durante cse pcrlc?do, aunque solo
en algunos lugares y bajo ciertas condicionc.:s, las temdticas y probl(;:'n?:fsr;
las estrategias y procedimientos, las hipc’)tcs'ls y productos de la tx: 132n
critica disputaron claramente la hegemonia dc.l campo de producct
intelectual en sociologia de la educacién®® (da Silva, 1995).
exigencias planteadas por la construc-

Lo cierto es que, ya sca por las .
e adecuados para cl trabajo de

cién de objetos de estudio complejos ¥

campo, o pJor la apertura y rupturas cpistcmolégicas prO\.'oca’das i)g; slo\s'
nuevos desarrollos de la teorfa social en su C,on]umo (Gld-d ms; intere-
1997), la tradicién educativa critica despleg6 por cntonccs‘grfilca i
sante tarea de innovacién y cxperimcntacién tedrica y metate onc’cpma]
costa de cierto eclecticismo intelectual. Incorpor6 a su cf)rpusczmar sistas
aportes tanto de los estudios culturales ¥ cmogm9ﬁ<;(2)-s\{:illis 1988 y
(Apple, 1987, 1989, 1996 y 1997; Girous, 1990 ¥ 1992; s, 707
1993, Giroux, Willis et al, 1994), como del poscstrust ml“; oscolonialis-
witz, 1988 y 1994; Ball, 1994; da Silva, 1995 ¥ 1990.2(’)3\,"1992)_ Pero
mo (da Silva, 1995 y 1997) y ¢l posmodernismo (SIS

103 |



l Gramsci y la educacién

ademds manifest6 alguna vocacién por generar instrumentos te6ricos y
estrategias metodolégicas mis flexibles y expresivos que los habituales y,
como consecucencia de su difusién como un discurso educativo perspicaz,

tendi6 a ganar legitimidad de manera creciente entre los actores del sis-
tema escolar.

En los ‘90, esa articulacién creativa y altamente productiva de elemen-
tos teéricos diversos para la critica politico-educativa, que una década
antes habia pretendido combinar produccién intelectual con compromi-
so social y militancia politica, fue cristalizdndose una vez mds en posicio-
nes tedricas y politicas un tanto pesimistas. Podrfa decirse que, tal como
hicieron sus antecesores “reproductivistas”, pero ahora adoptando por lo

general puntos de partida deconstruccionistas y genealdgicos, muchos de
los actuales anilisis criticos de la escuela

misma légica de dominacién omniprese
den condenar. Sj
refinados, y sus cr
gias de poder ocu

han quedado prisioneros de la
nte y omnipotente que preten-
bien los instrumentos conceptuales fueron pulidos y
iticas comenzaron a evidenciar mecanismos y tecnolo-
s Itos en la cotidianidad escolar, tanto como limitaciones
tedricas en la tradicién critica marxista para percibirlos (Hunter, 1998),
la 1.ntcncic')n de formular pautas normativas y técnicas para la accién edu-
catva transformadora y democritica fue abandonada casi por completo.
Por ende, la produccién de pedagogias alternativas a las dominantes
quedd muchas veces desplazada por cierto cinismo especulativo y abs-
tracto, circulante en los ambientes académicos. Posiblemente la “caida
del Muro de Berlin” y el derrumbe de Ia “utopfa socialista” hayan sepul-
tado ba‘jo sus escombros el “optimismo de la voluntad” que exigia
“G}::)r:zs(c’; z: l(()js mtcl.cc.t.ualeicn’ticos, ¥ hayan desdibujado la visibilidad del
M ¢ de posibilidad” que la critica educativa demanda a la produc-

conocimiento acerca de la escuela.

De i
manera un tanto paraddjica, pero paralela a este desplazamiento de

la critic i ; -
ridadtl zbcl;jcucf?va’ c.l discurso propositivo Y transformador de la escola-
la tccsobur:)cr:c?najzmd? Y apropiado por los sectores de derecha y por
1a cducativa, aunque ah i .
: : ora resignificad tado
hacia s : gnificado y orien
e r: :SS propllos fines ¢ intereses. Los cuestionamientos a [a escuela que
ar 2 ;
i riaccion as rc;ormas educativas neoliberales se hicieron cada vez
onanos; focalizaron sy atencién y sy denuncia sobre cuestio-
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nes que comprometieron seriamente los clementos n?és democriticos (o
potencialmente mas democréticos) de la escucla publica, v no en la§ pro-
mesas modernas incumplidas de igualdad, justicia y promocién social. La
teorfa educacional critica quedé descolocada: sin un discurso tra.n,sfor-
mador que orientara su produccién intelectual hacia la traf\sform'a.cmn de
las pricticas y relaciones escolares y sin un claro compromiso polmc'o_quc
facilitara su conexién con los movimientos cducativos dcmocrau'cos,
quedé confinada en los cendculos de la academia. En un trabajo dcsu.n:?-
do a mapear el itinerario de la sociologia de la educacién, T. T. da Silva
se pregunta y se responde al respecto: B
“Cdomo queda la sociologin de In tdumcién. en m'zt'iio de esta zrfcrucx:;u-
da? Quizds sea hova de reafirmar su vocacion crzfzca 3, por qué no, ilu-
minista, modernista, comenzando por intentar disolver los mufo: misti-
ficadores de la onda neoliberal y de la onda po:moderna..La sociologin fie
la educacién, en la version que focalizamos en este trabajo (o sem, la :oa;z-
logia critica de ln educacion), debe s vitn./idad y su fecu.ndx.dnd a la
denuncia de los aspectos de injusticia y desigualdad constitutivos dedx;
sociedad en que vivimos. A pesar de haberse proclamado el trmnfbl e
capitalismo y del neoliberalismo, los aspectos senialados s¢ er‘ncumtran. ejos
de haber desaparecido. En realidad, no estamos [irmna'mzda el mm'zﬁt
del neoliberalismo y del capitalismo sino el de su tdcolog.x‘a. Esta es quizd
una oportunidad vinica para la sociologin de la educacion: reafirmar su

vocacion critica...” (1995, 40).

Innovacién teévica y pedagogia alternativa

Para “reafirmar su vocacién critica” y para .r?-cncauz.arl.a' h?c};clf gzg;
duccién de propuestas para la escuela, la Fradxcn(?n cd‘uula'tn at::;ﬁcas que
re-emprender el arduo trabajo de revision ¢ Im'fo\aclor?.i()n tedrica es
habia iniciado y luego suspendido. Esta tarea df:'rcv.onzﬁozlztén - releccual
estratégica si se tiene en cuenta la actual S‘tuaaof].dcdc;;cr.itico por los
¥ apatia politica promovida cn el campo “ducm?o' icas. Para ser mds
Sectores de derecha y las tecnoburocracias Pcd‘tgofmteéias de aborda-
directo: considero que gran parte de sus formas y ®
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je tebrico y metodolégico, y una cantidad importante de sus supuestos,
conceptos y categorias interpretativas, requieren de una revivificacién y
de una reconstruccién. En efecto, sus andlisis y propuestas necesitan un
reencuentro renovado con “el horizonte de la critica y de la posibilidad”
(Giroux, 1990 y 1992) que en alguna oportunidad permitié establecer y
radicalizar un debate significativo y politico con los modos tradicionales
de pensar la educacién y otros procesos sociales. Y, para hacerlo, deben
encaminarse hacia la produccién, apropiacién y articulacién de categori-
35y conceptos “nuevos” que permitan comprender y denunciar adecua-
damente las situaciones y condiciones sociales e histéricas que configu-
ran la escolarizacién en la actualidad. Después de todo, como el mismo
Gramsci propuso:
“La propia concepcidn del mundo responde a determinados problemas
planteados por la realidad, establecidos y ‘originales’ en su actualidad.
¢Como es posible juzgar el presente —un concreto presente— con un pensn-
miento trazado para problemas de un pasado con frecuenc
superado? Si asi ocurre, quiere deciy
fosil...» (1984, 63).

ia remoto y ya
que uno padece anacronismo o es un

Pero, ademds de profundizar la polémica con las formas convenciona-
les de decir, pensar Yy actuar en educacién, para enfrentarse al
presente” (esto es, al impetu transformador del discurso neolibe
nocrético de la reforma educativa de los 90),
configurar, o al menos habilitar, un discurso afi
su pretcnsnc?n sigue siendo la de instalar y
e Comprendes o s e i, s s i
cacién de las mayorfas para, desde alli orir:::t o SUCCdC, onie Cdl{-
vas y democratizadoras dcl’diseﬁo 2t o l{n'c . Cf(’:c'n-

Y acci6n escolares, la tradicién critica

‘cn cduFQClOn deberi gcfncra‘r, incorporar y estimular otrag miradas, otros
enguajes y otras apr'o?umacxoncs al mundo de [as escuelas y sus actores.
Tal como plantea Willis, esa tarea d

¢ innovacién teérica % -

: i . iene que proce
;{2; a través _y provenir de un Compromiso sensual con I, real” (Willis, 1994,
); es decir, s6lo desde una Nueva comprensién de Jag formas c’OﬂC"c'

ce, reproduce y se constituye en una

concreto
ral y tec-
la critica educativa debe
rmativo de pedagogfa. Si
recrear un espacio alternativo
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experiencia vital y significativa para los que la llevan a la prictica, 'cl estu-
dio social critico de la educacién podré decir y mostrar muchas més cosas
que las que hoy dice y muestra.

Pero “innovaci6n teérica” no significa tan s6lo producir nuevos con-
ceptos y establecer nuevas relaciones Para analizar nuevas sxtuacnf)’ncs,,
sino que convoca asimismo a un traba)q de rclcctura,. rcconstruccnorlx \
reconfiguracién de elementos te6ricos dispersos u olvxda'dos., .para co o-
carlos junto a otros de nuevo cufio, y lograr alca.r}ccs exghcan\ oslo m't.cr
pretativos quc rebasen los anteriores. “Innovacion tebrica para la critica
educativa” significa, entonces, nuevas lec.turas y n'u.cvas comprcr?sm(ri\cs
para redescubrir y desarrollar las potencialidades criticas dela Fcor:a edu-
cativa. La complejidad progresiva de la problcm'atxca a estudiar y transo
formar exige a la tradicién critica en educacién un esfucrzo tc’o'r:;o
importante y cierta ambicién imaginativa. Un autoexamen, un malsmf mo
ejercicio de reflexividad critica, resulta imperativo cu.:mdo nuestr or
mas de ver y decir comienzan a cvideanar esclerosamlcntosfy rcsqm;1 -
jaduras importantes, o bien cuando los instrumentos y artcfactos cc:n 103
cuales operamos simbdlica y materialmente con lo real emplzzan aas -
festar torpeza y debilidad, y tienden a naturalizar el estado de cosas q
muestran y critican. . .

En sintesis, lo que sostengo es que, entrecruzados ¥ c.nnquccxdos co;
nociones de teorfa social provenientes de otras tradiciones de pf:nsos
miento (inclusive no marxistas), las categorias y constructods gra:los:;t?én
ann constituyen enclaves importantes parft esta 'cmprc:il e rcs o
tedrica, sobre todo en el campo de la teoria curricular. ' lguar;o ¢ pam;
por ejemplo, manifiestan potencia y plasgc}dafi para .cip lc' og“dcas o
de los complejos procesos y conflictivas dmamlfas sociales y 12 ol I
llevan a la definici6n oficial de propuestas curna:lares Tpor ~)6 i fon;ml”
procesos de “determinacién social amplia” y de es;)usc)tllméltros o su
de planes de estudio que plantea Alicia de Alba (1 : e- intcrp;ctar b
Parte, muestran bastante sensibilidad para rec.onsuu::r e sl
activas pricticas sociales, culturales y pedagbgicas qu g(o e os oo
nen cotidianamente los actores del curriculo en accion “dcsm‘-rollo" .
tes involucrados activamente ¢n la pucsta €it marfhi:\n; it i
curriculo escolar). Pero quizds la ventaja tebrica mas
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dicién gramsciana para el estudio de la educacién y el curriculo escolar
no provenga sélo de atender y desarrollar por separado a cada uno de sus
conceptos, sing mds bien de expandir sus ideas y experimentar critica-
mente con sus intuiciones teéricas generalcs.

L{) que se dcl?c recuperar para la conformacién de un discurso peda-
g6g1c.o alternativo al dominante es, fundamentalmente, la perspectiva
rclacxonal, holistica y pragmadtica que Gramsci adopté cn’su roduccién
1fntelectual, y que intenté reconstruir en los anteriores apartadrz)s. De esta
nc:;:]::icgzrgggg,v zodree]ecmplo, a ponderar de manera efectiva el aporte

ntender a la escuela, a un mismo tiempo, como
un aparato de hegemonia orientado a producir y recrear cierto “c’onfor %

mismo social” o, C
) cial” acerca del estado actual (politico, econémic , cultural,
moral) de ¢ » ¥ COMO un escenario de la construccion egemonic
0sas : ccion b jnica, en
donde actores sociales producen fca
)

drres B SIS confrontan vy articulan significados
acere R os. ombres y sus relaciones, en el marco y a través de
elaciones de poder asimétricas. La

interpretativa del pe : mayor parte de la fuerza explicativa e

radica, just: pensamiento social, politico y educativo de Gramsci
mcmc, justamente, en las posibilidades que abre para articular tedrica

con un mi : 4 N =

o ch i 1slmo lengua.]c critico (en realidad, para borrar los limi-

“infrasstreict a? . »33 Clicnormnadas dimensiones “superestructurales” e

rales™ del todo social: |

©at & » luego los “amad 1 « ”»

y “micro” de la vida social, polie > 0s niveles “macro

: : Cay cultural; y, fin
Jas relaciones entre estrucura y accién huma;;ay’ almente, las comple-
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*  Una versi6n preliminar de este texto fuc publicada en la revista Cuaderno de Peda-
gogia Rosario N° 10, de agosto de 2002, con cl titulo: “Gramsci, la tradicién critica
y ¢l estudio de la escolarizacién”.

NoOTAs

1. Unas buenas sintesis de las primeras aproximaciones de Gramsci a la teoria educativa
sc pueden cncontrar, por ¢jemplo, en: Manacorda, s/f; Portanticro, 1981; Broccolli,
1982 y Garcia Huidobro, 1984.

2. En este trabajo me referiré a la “tradicién cducativa critica” en un scntido amplio.
Esto es, para hacer referencia al movimiento intelectual que sclecciona v jerarquiza un
conjunto relativamente homogénco de preocupaciones, problemas y conocimicntos
con la intencién de develar y criticar las relaciones que la cducacion (cescolarizada o
no) sostiene con otras “csferas” de la vida social (cconémica, politica, cultural, ctc.),
asi como para denunciar las relaciones de las pricticas de escolarizacion con ¢l man-
tenimiento de situaciones sociales injustas y antidemocriticas. Cabe distinguir csta
acepcién de la de “teorfa educacional critica”, que s refiere especificamente al pro-
ducto de la investigacién y reflexion educativas basadas explicitamente en la teoria
social critica producida por la denominada “Escucla de Frankfurt”.

3. Resulta interesante consultar al respecto la encendida polémica lanzada por Gramsci
en su critica al “determinismo mecanico” del libro de N. Bujarin, La teoria del mate-
rialismo histérico. Manual popular de sociologin marxista, publicado en Moscu en
1921. Pucde encontrarse una version en espaiiol en la Primera Parte de La politica y
¢l Estado moderno, bajo la denominacién de “Notas criticas sobre un intento dc ‘ensa-
yo popular de sociologfa™ (Gramsci, 1985).

4. Este pérrafo de Gramsci, como tantos otros citados o no cn este trabajo, maniﬁc.sm
una notable similitud conceptual con muchos desarrollos teoricos dc:\nthony ani-
dens cuando explica las nociones bisicas de su “teoria de la cstrucmrac.lon'\ Enlacina
que sigue esto cs més que evidente: “Entiendo por ‘cvolucionismo’, nplmulq a las cien-
cias sociales, la explicacion del cambio socinl por referencin @ esquemas que mrluye.n los
siguientes raggos: una seric irreversible de etapas que las sociedades recorren (e ); cierea
conexidn conceptual con teorias bioldgicas de Ia cvolucion; ¥ ln c.cpmﬁtaqon de una
diveccionalidad en las sucesion de etapas enmeradas, medida por un crieerio o unos eri-
terios dados, como el anmento de ln complejidad o In rxpnmié;{ de las fuersas pmdt:m-
vas® (Giddens, 1995, 29). A pesar dc compartir con Gramsci ¢l “desco (pfr\ cscapar
del dualismo asociado con objetivismo ¥ subjetivismo™ v por resntuir al ; -‘S““‘. hf’
“actor social” como constructor de la historia, no registro que haya mencioncs cxpi-
citas al autor italiano en todo el libro de Giddens. N

5. Al respecto, Gramsci agrega: “El inicio de la clabomcif‘m critica cs l;;o:::c;:: ";co
que realmente s es, es decir, ¢l ‘condcete a ti mismo _como ur'\.P'_ . “‘J eotadosizl
s histérico habido hasta ahora que le transmitio infinidad de vestigios accp!
beneficio de inventario” (Gramsci, 1984, 62 ¥ 63). . N —

6. Sobre csta cuestion, Giddens (1995, 33) afirma: f‘;\’cf existen "‘:\:‘:rlax vm darde
versales en las ciencias socinles, y cllo no s¢ debe, principalmente, q
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comprobacion empirica y de validacion adolezcan de alguna insuficiencia, sino a que,
como lo he sesialado, las condiciones causnles incluidas en generalizaciones sobre la con-
ducta sotifll humana son intrinsecamente inestables por referencin al saber mismo (o a
las trrr.nfm.r) que los actores tienen sobre las civcunstancias de su propia accion... Existe
un vaivén de comprension mutua entre ln ciencia social y aquellos cuyas actividades
constituyen su objeto: una hermenéutica doble’. Las tcorias y descubrisnientos de las cien -
cias sociales no sc pueden mantener aislados del universo de sentido y de accion sobre el
que versan®.

7. Este conocido y difundido trabajo de Anderson (1981, 1 i ime
vez en 1977 en New Left Review s g it sl

¢ A 2 | fi I , perseguia explicitamente, ademds de objetivos teo-
rcos, dm:s Rolmct_)s delimitados dentro del marxismo. Su lenguaje y supuestos son,
por ¢cn t.,.mbutanos dc esta tradicién intelectual y politica. En su introduccién, el
autor sostiene que %/ propdsito

nes precisas del de este trabajo serd, pues, analizar las formas y funcio-
P s del concepto de hegemonia de Gramsci en sus Cuadernos de la Cércel, y esta-

:I::::,so-x’: L::ltlrﬂlﬂﬂ interna r'm?m discurso unificado; examinar su validez como consi-
s estructuras tipicas del poder de clase en las democracias burguesas de

O;udmlz; ¥ ﬁnalt.nzntt, sopesar sus consccuencins estratégicas para la lucha de In clase
ovrera por conseguir ln emancipacion y el socialismo®.

8. ‘:i )“::ff’;;”::,;j‘gi):‘;oiz la ls'gulcptc manera: ...) detrds del conccpto (gramscia-
e len et porinc i o lz algo mds que un tipo r’lc rt!acio'n politica complementario
de lo social que cs incom an’:[“orm marxista; con €l se introduce, en efecto, una ligicn
eliitcn, giis presentala .fla . ¢ con cstas ulnm.aa Erente al vacionalismo del marvismo
Pt it gk historia y a ln ;mn't{{nd como totalidades inteligibles, cons-

o “leyes® conceptualmente explicitables, In ldgica de la hegemonin se pre-

sentd desd, 1 1

g e .“; Z COMBENZO cOmo una operacién suplementaria Y contingente, requerida por

tos 1{ s ’toyxmmmlef respecto o un paradigma evolutivo cuya validez esencial o
orfoldgica’ no era en ningrin momento ¢y

” . estionada (...) Por eso | liacién de
o € i a(.. a ampliacion de las
= mmpal’;:f;l;;on del ;on'cepta, de Lenin a Gramsci, fue acompanada de ln expansion
o famp 4 ;rixcn actones contingentes y de la vetraccign ol horizonte de ln teorin
caregorin de ‘necesidad histérica’, 7 1
[ ca’, que habia constituid 7
i 0 ln
marxismo cldsico® (Laclau y Mouffe, 1987, 3 i gl
9. Después de tod oy
o o, t: i incips
mm,p,',; 5 de ;a,n[;,';:,l ,c:’)‘n:’c;[framscx aﬁ;;‘mam: “el principio tedrico-prictico de la hege-
rice gnoseoldgico y ( ifisi
sk g fca gico y (...) es por consiguicnte, en este campo,
prictica ()‘ g )tliu.rmrl {a maxima aportacion tedrica de lich (Lenin) a ;n Silosofia llcpl"
...) Las rea j
S ,‘,:mzf;'"“ de dm; aparato hegeménico al creny un nuevo terveno ide-
a reforma de la conciencin 7
ina, y de los métodos imi 2
hecho de con;cmj;'mto, un hecho filoséfico. Croce dirvia: cuando :cd/:) ‘”"”f""‘f{"”{ g l:::
nucva moral conforme a una ny 7 . 0Jra sntroaucsy 143
: eva concepeion del 1
bién esa con, 3 i mundo, se acaba por introducir tam-
cepeibn, determinando una completa reforma Silosdfi "pl
10. Al respecto, Gramsci sosticne: “E/ consenso (¢n las d 5,99y 100)
: ¢n las democracias fo
rmalc: poINc
el punto de que o Bl

permanentemente activo, hasta 0
, s
; ; e S que consies 1 "
Siginarios i) ; sten pueden considernrse
j[ mcio “’io", ”ﬂ’! ' I-;rmda ylas tlt'ccwrm como una forma de envolamieneo voluntario de
,; nar atales I{'t dcl:rm.mmlo 1490, que podria relacionprs gy ¢ il e
planos diversos) con el antogobicrno’® (1984 152) certosentido (6
, .
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11. Para Williams, los “cstudios culturales” pucden entenderse como una “rama de la
sociologia general”, pero en un sentido muy particular, a saber: %s fmix una rama
en el sentido de un modo diferenciado de entrada en cuestiones socioldgicas generales
que en el sentido de un drea reservada o especializada. Al mi:mo. n'qupa, st bien f’ una
clase de sociologia que concentra su interés en todos los ximmns'nymﬁmnm, estd nece-
saria y centralmente preocupada por la produccion y las pricticas culturales manifies-
tas® (1994, 14). .

12. El rechazo de estas “versiones conspirativas” de la hcgcmqnia y de }o} procisos ide-
olégicos vinculados en su constitucion historica ¢s L‘Xplifllo en Williams: °La con-
ciencia relativamente heterogénca, confusa, incompleta o inarticulada de los Im_mbrtx
reales de ese perfodo y de esa sociedad es, por tanto, arvopellada en .nomlm_ de este sistema
decisivo y generalizado; y en la homologia estructural, cs extendido a nivel de procedi-
miento por ser considerado periférico o ¢fimero” (1997, 130).

13. Willis ha realizado un esfuerzo explicito por identificar su trabajo cmog’r:i.ﬁco con los
estudios culturales y diferenciarlo de los estudios estrictamente pedagogicos. En los
“Reconocimientos” de su libro Aprendiendo a rrabajar (1997, 7) agradecc la ayuda
de Stuart Hall y de Richard Hoggart, asf como del Centre for (?ontcmporary Culm
ral Studics de la Universidad de Birmingham, sede de los cstudios cultu.nl‘cs britini-
cos. Ademis, en més de una oportunidad plantea cl hecho de que ¢l objetivo cc:um:
del libro fue ofrecer una descripcion y un anilisis (jlc. la “cultura contralcscola.r del
grupo informal de los “hids”, y solo de mancra subsidiaria plantear cucstionamicntos
a las précticas cscolares. . )

14. Para un andlisis reciente de cstos conceptos y de su uso para la critica educativa, ver:
McLaren, Fischman, Serra y Antelo, 1998. y . .

15. Si bicn sus limites son més difusos de lo que pretenden cic_nos pc')smona’n:lcntos epis-
temolbgicos y metatedricos, creo que resulta oportuno dlﬁ"rcnmr qu'l P““”";:;
to social en educacién” de “sociologia de la cducacion™. Micntras esta uiima n i
remite a formas de conocimicnto sistematizadas, formalizadas y explicitas, projun?xc:s
por especialistas con arreglo a ciertas reglas mctéd'icas propias del C-\_mPOJ-:;i:‘:( ;rio dc‘
el pensamiento social en el campo ¢ducativo constituye el con;:nto 's'o:truc e,
ideas, nocioncs y creencias acerca de la funci(»q §()c|al de }'.\ c uvci'Cl.:)-cign ucativa,
lan, muchas veces implicitamente, con Ia rcﬂ?,\'lon pcdagf?g:{zl ):i:ndkcn e enes SR §
A pesar de que las producciones en sociologia dela cd{uu [:xi;l R e
redefinir los significados pucstos cn jucgo por - pcnsanllf.ﬂloj s~omo sus productores,
cativo, sus 6gicas de produccion, difusion y consumo, t.mui .-. -4 texeleeiual
difusores y consumidores, son distintos; configuran campos d Ldp O remderse como las
y simbélica relativamente independicntes. De esta forma p\llt ]L;ujos peiiiy
disputas hegeménicas en cada uno de cllos pueden tener result
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I Capitulo 3 [ I

GRAMSCI, FREIRE Y LA EDUCACION
POPULAR: A PROPOSITO DE LOS
NUEVOS MOVIMIENTOS SOCIALES

Luis Rigal

NUEVOS ACTORES SOCIALES EN LA ARGENTINA

Una perspectiva histérica dentro del mavrco latinoamericano

En su origen, el término movimientos sociales alude a nuevas formas de
accién colectiva de sectores de la sociedad —afectados en cualquicra de las
dimensiones de su condicién ciudadana por las politicas vigentes— que se
organizan para reivindicar sus derechos.

Estos movimientos, que surgieron en América Latina en las décadas de
los 70 y los 80, resultaron novedosos con relacién al movimicntQ obrero
cldsico y a las organizaciones politicas porque expresaban publicamente
temdticas y conflictos que tradicionalmente S¢ habian considcr:ado como
Propios del 4mbito privado —respeto por las diferencias de género O de
¢tnias; preservacién del medio ambientc; recuperacion de 1 PfOP‘Cd"ld d'i
la tierra, mejoramiento barrial-y promovian ¢l desarrollo de formas orga
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nizativas mds democriticas. En nuestro pafs, ademis, las organizaciones de
derc.chos humanos tuvieron una especial relevancia con su aporte al enfren-
tamiento a la dictadura y a la articulacién multiorganizacional.

. Mas a‘lla dc‘: sus flujos y reflujos —producto en parte de su caricter poco
institucionalizado-, los movimientos sociales en América Latina partici-

paron activamente de los procesos de redemocratizacion y de busqueda
de fortalecimiento de la sociedad civil.

‘chrcs::ntaron una ruptura con las formas tradicionales de organiza-
cién y asignaron representacién y voz a sectores habitualmente carentes
de'cllas. Entre otras cosas, frente a la crisis de las democracias represen-
tanvas posibilitaron experiencias de democracia directa.’

'Pcro ademds, y centralmente, generaron una reapropiacién y significa-
cién de la e?sfc'ra publica desde donde organizar acciones de resistencia y
de fjortalccxmxcnto del tejido social y convertirse en interlocutores del
gf)bxcrno ¥ otros sectores sociales y, en tltima instancia, poner en entre-
dicho c.l propio orden politico y constituir lo ptiblico co;no lugar de con-
frontacién y disputa de intereses.
) Lo sucedido desde fines de los afios 90 en nuestro pais lleva a comple-
jizar el concepto de movimiento social, cn la medida en que mucstrz la
Incorporacién de nuevos actores sociales y de miltiples acciones colecti-

vas, en
csu: ca;nanc%o cada uno. de ellos una modalidad de resistencia a las
ucturales vias de exclusién social vigentes.?

Los s ici
s deuic’tl:;c?: dt.:l 19“)ir 3{0 de diciembre del 2001 reafirmaron la aguda
ttucionalidad y de vepresentacis ;

: acion de las organizaci litz-

e : ganizaciones polite
mn,tcfscctclcndg en la mayoria de los casos deslegitimadas ante impor-
- ores e la poblacién e incapacitadas de asumir la defensa de sus
y necesidades y marcaron una ruptura masiva de la aceptacién

sumisa y naturalizada de la injustici i
isay r injusticia social, la pob i
participacién y representacién. ' pobreza y la carencia de

Este proc : s .
del tciigo s:i?,[co':Pl]CJO y contradictorio, de disolucién-reconstruccién
1al y de la organizacién soci
social y de pérdj 5§
de los : S Yy de pérdida de legitimidad
o thorcs colectivos tradicionales, estuvo signado también ir laapa
en . =
das; asamblucvlc:s F s —trflba)adorcs desocupados; ﬁibn’casprccu cF;a-
o > asambleas a‘malcs; ambicntalistas— y por el fortalecimiento d 4 fo13
ovimicntos sociales —campesinos, de derechos humanos- 3 o de otr
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Con estos movimientos sociales brota un nuevo concepto de ciudada-
nia —la cindadania colectiva—, claborado a partir de las mencionadas
experiencias de autoorganizacién colectiva y de confrontacién en el espa-
cio publico. La construccién dec ciudadania colectiva se realiza cuando,
identificados los intereses opuestos, s¢ claboran estrategias de formula-
ci6n de demandas y reivindicacién de derechos sociales y ticticas de
enfrentamiento de los oponentes.*

Esta ciudadania, parafraseando a Boaventura de Sousa Santos, expresa
que la gente, al manifestarse y disefiar nucvas formas de confrontacién,
“maestra un potencial contrahegemonico que no viene de los partidos, sino
que ellos son desafindos y presionados por los movimicntos sociales®?

Su naturvaleza singular y heterogénea

Las bases sociales de estos movimientos muestran un predominio de
jévenes y mujeres y —quizds su nota més distintiva pensando en sus impli-
cancias educativas— una fuerte heterogeneidad social, ya que provienen
de trayectorias y saberes muy dispares y sus recursos culturales y simbé-
licos son también disimiles.

Como sefiala Maristella Svampa,

“ni pueblo ni clase trabajadora como antadio; ni ejército industrial de
reserva ni nuevo lumpenprolerariado: cardcter multiforme y heterogéneo,
informalidad, tradicién obrera y militancia politica, rabia juvenil y
talante antirrepresivo y anticapitalista, protagonismo femenino y traba-

Jo comunitario®®

No obstante, podemos afirmar que sus integrantes experimentan en
? . . .
forma estructural, no meramente coyuntural, importantes sntua.c.xoncs o
posiciones de subalternidad (entendida como carencia 0 debilidad de
poder). Podemos referirnos a tues dimensiones con relacién a ella.

* Inserci6n precaria 0 tangencial en ¢l aparato productivo.

® Limitado acceso a bienes sociales y
polidco.

culturales.

* Bajo protagonismo social ¥
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A este respecto, nos parece necesario reiterar lo que ya afirmamos en
un trabajo anterior.

‘Dmdf nuestra prdctica politico intelectual se plantea el desafio de pen-
sar criticamente qué s este nuevo espacio social con un conjunto de acto-
res sociales en su interior que deben ser analizados y comprendidos en tér-
minos de su singularidad heterogénm, compleja y contradictoria.
Requiere claborar nuevas categorias conceptuales y tedricas para enten-

derlos, sin reificar su vealidad y su papel, sin forsarlos desde la teorin a
convertirse en el tan anhelado sujero revolucionario.”’

No dcbf:mos olvidar, tampoco, que esta reflexién critica se da en medio
de una disputa hegeménica en la cual ciertos sectores sociales siguen
opcran.do en la construccién de categorias distorsionadoras para pensar
la realidad -los trabajadores desocupados reducidos a piqueteros obs-
n.-uct'orCS y violentos; la inseguridad urbana analizada desde una perspec-
tva individualista, reduccionista, represora— que descalifican actores Yy

luchas,. pero, fu.nd'amc.ntalmcntc, tratan de debilitar y negar las deman-
das sociales y criminalizar la lucha social,

Los NUEvos MOVIMIENTOS SOCIALES COMO
ESPACIOS EDUCATIVOS

Centralidad de la educacién

En estos movimientos sociales, la educacién h
tral en la acepcién colectiva de ciudadania
proceso de lucha que, en si mismo,

a ocupado un lugar cen-
» porque ella se construye en 1un
° i €5 un proceso educativo?

Su:c, practicas manifiestan, con tensiones y contradicciones, una con-
ccpcn?n de educacién que no se restringe a un aprendizaje de éontcnidos
cspccnﬁc9s transmitidos a través de técnicas ¢ instrum
P entos del proceso

Se percib imi
p ¢, por un lado, un reconocimicento explicito del relevante lugar

de la educaci i
cacién en su proceso de organizacién y crece cn los protagonis-
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tas de los movimientos sociales ¢l reconocimiento del saber propio y de la
capacidad de construcci6n colectiva de conocimicnto, que lleva a la cons-
truccién de la ciudadania colectiva en la medida ¢n que se genere y con-
solide un proceso interno de recuperacion y reflexion sobre las pricticas
desarrolladas.

Por otro lado, aparcce una demanda social y educativa y la realizacion
concreta de instancias formales de educacion alternativa dirigidas a la
infancia, la adolescencia y los adultos en situacion de pobreza educativa,
a cargo de los protagonistas dc los movimicntos sociales: son proyectos
educativos de diversa naturaleza, generados por los integrantes de los
movimientos sociales. Como, por ejemplo, cspacios de alfabetizacion,
talleres de educacién popular, apoyo escolar, jardines de infantes, escue-
las, bachilleratos populares, etc., que generalmente se plantean en clave
de educacién popular con un claro perfil freiriano en su discurso.’

Esta perspectiva freiriana, estrictamente una perspectiva politico-peda-
gogica, puede ser entendida como una pedagogfa para las clases subal-
ternas:

* en lo politico, defiende una opcién de transformacién social, denun-
ciando los componentes opresivos del orden establecido y defendien-
do un modelo més igualitario y mds justo;

* en lo pedagdgico, critica frontalmente las concepeiones tradicionales
(verticalistas, abstractas y acriticas) de cnseianza-aprendizaje v pro-
mueve propuestas dialégicas, con circulacién de los roles de .cducador
y educando, basadas ¢n la recuperaciéon y revalorizacion Cl‘ilflC.l de los
saberes del conjunto de los involucrados en ¢l acto educaavo y pro-
mueve una mirada critica de la realidad concreta;

* pone un énfasis muy marcado en la generacion desde lo educadvo de

procesos de concientizacion ¥ organizaci6n social;
entendiéndolo como sujero subal-

* s¢ preocupa por el sujeto popular, . ujeto
cructura social, v sujero sinqular

terno, en términos de su lugar en la cs
discriminado, en términos culturales; . 5
* adopta como central ¢l tema de la confirontacion por cl P""f"f N asu:Tndo
como el espacio donde s¢ dirimen concreamente las posibilidades de

transformacién.'
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l Gramsci y la educacién

Asi, lo educativo surge como una lucha por:
* la produccién de sentido critico;
* ¢l develamiento de relaciones de dominacién;

* la autonomia y el protagonismo de los sujetos."

Su préctica politica y pedagégica y la lucha por la begemonia

En la prictica educativa de estos movimientos sociales podemos distin-
guir las siguientes dimensiones. 2

* Dimensién de la organizacién politica

La conciencia adquirida progresivamente a través de conocimientos
sobre cudles son los derechos y los deberes de los individuos en la
sociedad hoy, en determinadas cuestiones por las que se lucha, lleva
concomitantemente a la organizacién social y a la accién colectiva.

* Dimensién de la cultura politica

Las experiencias del pasado, la memoria de las luchas contra la opre-
sién y la negacién de derechos, la represién, son rescatadas en el ima-
ginario colectivo en forma que favorezca la lectura del presente.

* Dimensién de la insercién espacinl

La voluntad de apropiacién de espacios putblicos constituye un apren-

dizaje que contribuye al desarrollo de conciencia de ciudadania en el
sentido del uso de la cosa publica.

En tal sentido, estos nuevos movimientos sociales organizan fuerzas
politicas en los que podemos llamar espacios piiblicos alternativos, que
no son facilitados por la politica oficial, sino que son conquistados por

las bases sociales como lugares desde donde dar la confrontacién segiin
sus propios intereses y necesidades.

Lo antedicho permite pensar al propio movimiento social como un

principio educativo y, por tanto, a todos sus espacios como espacios pedngo-

gicos En este sentido, vale la pena scialar la relevancia de sus pricticas
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asamblearias que, como modalidad organizativa para l.a’ toma de decisio-
nes, marca —en la medida que asegurc una partmpacto'n real y no mera-
mente simbélica- un lugar de potenciacion de l.a.polmca;’ apunta a ins-
taurar un espacio de deliberacion y toma de d.ccmoncs mis dcmocra‘t%co
y participativo; contribuye a formular un sanxd(? c.olccn\'o Qc lo polm,co
y posibilita la reconstruccién de la idcnudac.i m(.imdual mcd‘lantc la rev ai
lorizacién de las competencias y las experiencias, tan casugadas. por ¢
proceso de descolectivizacién que estd en la base de la desocupacién y la
precarizacién laboral ™ . . .
Como sefiala Zibechi, “que el moﬁmien?o social se convierta en sujeto
educativo, y que por tanto sus espacios, Acciones y rcﬂcan.e: tengan uu;:-
Sntencionalidad pedagdgica’, me parece un ffunbw revolucionario co{:x re. 1
pecto a como entender ln educacion y también a la forma de entender e
movimiento social®.'® . . -
Estas apreciaciones nos acercan tedricamente a Gramsci, par?lquonﬁc-
educativo atraviesa la sociedad —no se refiere sélo a lo‘ escolar—y le ¢ ;
re a la educacion un lugar destacado desde ln perspectzvu. de la hegemonia.
“Este problema del logro de una unidad cultural :o{ciu[:l Mb:;j,{t,f::; :;
una comun y geneval concepcion de{ mundo puedf: y‘ ebe :;p ; e
planteamiento moderno de la doctrina y de la practica pe th?fo A ;iln.
la cual el rapport entre maestyoy alumno e un m.pp[oirt ﬂ;,,,,,,g v
ciones reciprocas, por lo que todo maestro syjue Sien o.r; e
alummno es maestro (...) Esta rvelacion se dn en todn la socieda

soM16
lidad y en cada individuo respecto de los demas.

Si l relacién pedagdgica atravies la sociedad, esto Supone eS¢
recrear otros espacios proplamente cducatl\’l?s., o' ara la construccién
organizacién y difusién de la cultura desde abajo y rpanizacioncs barria-
politica: circulos culturales, bibliotecas pozgla;;z; (;ogr las organizaciones
les, clubes, asociaciones directamente cOOT! ;n Jovimicntos sociales.
de las clases subalternas. Este es ¢l caso de los o
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LOS MOVIMIENTOS SOCIALES Y LA EDUCACION POPULAR

Desafios y tensiones

Las pricticas cotidianas de los movimientos sociales son complejas y

gencran dilemas y contradicciones. Nos interesa aqui hacer una seleccién
de aquellos con relacién a las cuales procuraremos generar algunas con-
sideraciones te6ricas."
1. Tensiones en el interior de los movimientos entre el discurso politi-
co—pedag.égico —que en la mayoria de los casos se sustenta en enuncia-
dos propios de la educacién popular latinoamericana- y las pricticas

que se realizan. Divergencias acerca del sentido y los alcances de la edu-
cacién popular.

2. Cierto desinterés por lo politico en algunos de sus miembros. Tener
en cuenta, en este sentido, que algunos de los integrantes bisicamente
se Incorporan para ser beneficiarios de los planes sociales que adminis-
tran los movimientos, constituyendo lo que Svampa denomina /a peri-
feria: “no se acercan por convicciones ideoldgicas, sino por sus necesidades
mds elementales® '

Ij'.sto puede manifestarse en una escisién entre pricticas con intenciona-
lidad politica y pricticas sociales y educativas meramente asistenciales.

3. Practicas que no se constituyen y desarrollan a partir de la iniciativa
de los beneficiarios. Més alld de que muchas de ellas procuran satisfa-
cer necesidades objetivas de los sujetos, éstos no aparecen demandados
desde su subjetividad en la formulacién y concrecién de las propuestas.

4‘. Sul;)al.tgrmzaalon de la autonomia de los movimientos sociales por su

vinculacidn con la entrega y admini i6 i i
. stracién de planes sociales y subsi-

dios del Estado." ’ ’

tI;:Cn pfx;r')cnplo, esta situacién crea un dilema de dificil resolucién: ser
neficiario y auténomo a la vez. También condiciona los limites de 1o

co.ntracultural y alternativo. Expresa una tensién hacia su disciplina-
miento.*
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Esta situacién se convierte en un obsticulo para el proceso de cons-
truccién de cindadania colectiva por parte de los movimicntos socia-
les; cuando actian como mediadores de politicas asistenciales (muchas
de ellas implementadas a través de metodologias clientelares), quedan
atrapados en una relacién de dominacién-subordinacién que condicio-
na su protagonismo y, quizis, su propia naturalcza de movimiento con-
frontativo.

Entendemos que estas contradicciones se convierten en desafios politi-
cos y pedagégicos, absolutamente interrelacionados, que enfrentan hoy
los movimientos sociales como espacios educativos a fin de fortalecer su
papel como actores protagonicos en ln Iucha por la hegemonia. Entre tales
desafios, nos interesa mencionar especialmente los siguientes.

e C6mo desarrollar pricticas cotidianas que, superando contradiccio-
nes y limitaciones, expresen una coherencia y afinidad con el discur-
so politico que pretende sustentarlas.

e Cédmo formar intelectuales-educadores del movimiento, cuyas pre-
misas de accién sean la recuperacién de saberes y de memorias colec-
tivas, el didlogo y la reflexion critica orientada a la transformacién de
la realidad y el fortalecimiento de la organizacién.

El encuentro tedvico de Freive y Gramsci

Pretendemos generar una reflexion tebrica sobre estos desafios politi-
cos y pedagbgicos que ponga ¢n dilogo ciertos conceptos centrales d<.:l
pensamiento freiriano —de notoria influencia en la educacién popular lad-
noamericana— con el pensamiento de Grams.ci. Y no nos .intcrefa aqui
hacer un analisis pormenorizado del conocimicnto que Freire tenia de la

obra de Gramsci.?' Basta con recordar esta sugerente frase, escrita duran-

te su exilio: Al leer a Gramsci descubri que ¢l babia influido en mi mucho
de abordar aqui algunas de

antes de que yo lo hubicra leido®.?* Trataremos .
las tematicas donde se manifiesta esta convergencia.
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El sentido politico de la educacién

N , 1 ' , . .

No ha). en Qramsa estrictamente, como si lo hay en Freire, una teoria
pedagégica, sino més bien un discurso politico sobre ln educacién que ha
aportado sustantivamente a la constitucién de la pedagogia critica.?

Esto es lo nodal en su encuadre: la relacion educativa es siempre una
relacion politica, es decir, tiene que ver con la construccién, apropiacién
y distribucién del poder. Pero lo inverso también es cierto, como lo plan-
tea en su conocida frase: “Toda relacion de hegemonin es necesavinmente
un rapport pedagdgico” ** Es desde esta perspectiva de la hegemonia que
sc aprecia el papel esencinlmente educador del Estado, lo que supone quc:

* la clase dominante no puede dejar de buscar la forma de conquistar y
mantener (0 imponer) algin tipo de consenso social;

* toda clase social que pretende ser dirigente tiene que educar y educarse.

Paulo Freire también ird alcanzando en su obra una paulatina convic-
cién de que la naturaleza de la prictica educativa es politica en si misma.
Afirma: “Hoy no hago ninguna refevencia a los aspectos politicos de ln edn-
cacion porque hoy, para mi, la educacion es toda politica. De csta manera,

los educadores son politicos, independicntemente de que pertenczean o no a
un partido®?®

La naturaleza humana y la condicién dialégica de la direccién
consciente

Gramsci confronta con la versién economicista (que concibe a la supe-
restructura como un reflejo mecdnico de la base cconbémica) y reduccio-
nista (que ve el proceso de desarrollo centrado Gnicamente en la contra-
diccion de clasc) de la teoria marxista.® Es decir, relativa antonomin de
-la cultnral y complejidad dialéctica y contingente de ln realidad social son
importantes notas de su mirada tedrica.

Adcmés -as!pccto importantc para cnmarcar sus reflexiones sobre la
condicion social de los sujctos y el papel de la cducacién-, sus cscritos

enfatizan cl cardcter de la persona humana como protagonista y agente de
transformacién social, como sujeto activo de la historia.?
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Para Gramsci, la educacién no puede dejar obrar a las fuerzas de la
naturaleza —no cxiste en abstracto una naturaleza humana fija ¢ inmuta-
ble— porque el hombre no es naturaleza, sino, més bien, “toda una for-
macion bistérica vesultante de la coercion®, o sca, cl producto de un con-
junto de relaciones sociales histéricamente determinadas.

“La naturalezsa del hombre es el conjunto de las relaciones sociales que
determina una conciencia historicamente definida. Esta conciencia sélo
puede indicar lo que es Satural’ o contra la naturaleza’. Ademds, el
conjunto de las relaciones sociales es contradictorio en todo momento ¥ se
balla en continua cvolucion, a tal punto que la naturaleza del hombre no
es algo homaogéneo para todos los hombres en todos los tiempos.” ™

“Una vez que se ha constatado que, siendo contradictorio ¢l conjunto de
las relaciones sociales, no puede no ser contradictoria ln concicncia de los
hombres, se plantea el problema de cémo sc manificsta tal contradiccion y
de cémo puede obtenerse progresivamente la unificacion (...) En los gru-
pos subalternos, por la ausencia de antonomia en la iniciativa historica,
la disgregacion es mds grande y mds fuerte In Iucha para liberarse de los
principios impuestos y no propucstos en ¢l conscquimicnto de una con-
ciencia histérica auténoma...””

Su concepto de libertad deriva de estas afirmaciones: ni espontancidad
ni libertad entendida de un modo naturalista; no existen derechos natu-
rales, metahist6ricos. Mds bien, debe ser entendido con relacion al de
autonomin: capacidad de autocontrol, de autodeterminacion individual,
o sea, debe ser ¢l resultado mds importante de la educacion.

En Freire, la libertad ¢s un tema siempre presente en su obra, como
ausencia, como esperanza, como meta. La libertad 1?0 es un dato natu-
ral, sino una conquista que s¢ realiza dentro de l“l.hL“Oﬂ‘\. ch:onocc la
influencia del pensamicnto c.\’istcnci;\lis~t;\ de Mounier cu‘\!\do \\hfm.\ que
no se es libre por ¢l mero hecho de cjereer la cspon.r.\ncxd.\d; s'olo s¢ ¢
libre cuando ¢l comportamicnto s¢ orienta en ¢l stcnnd(.)‘dc 1 liberacion.
Esa ¢s la verdadera libertad, la que sirve para lg !\bcmaon df:l hf)l“brgt v
de todos los hombres, pard Pomb\hmrl%s JC!L]\I}I’}I‘ lun“\ L(;lelkllLl;\‘gf‘;;\g;:
que les permita captar ol sentido de la historia y su lugar dentro de ¢fla.
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Volviendo a Gramsci, libertad va unida a disciplina que “imita la arbi-
trariedad y la smpulsividad irresponsable®, o sea, la internalizacién de una
direccion consciente que libera, que permite superar la resultante de la
coercién. Todo esto ¢s central como principio pedagoégico: silo se es libre
i sc es autonomo, y la autonomia supone el pensamiento critico —propio de

la filosofia de ln praxis— dialécticamente engarzado con la bisqueda de
transformacién de la realidad.

Por eso, el proceso educativo en la concepcién gramsciana se da en una
tensién permancnte entre espontaneidad y diveccion consciente, no coacti-
va: como afirma en una de sus conmovedoras cartas a Tania “(...) per-
manezco indeciso entre dos concepciones del mundo y de la educacion: si ser
rousseauniano y dejar actuar a la naturaleza, que no se equivoca nunca y
es fundamentalmente buena, o ser voluntarista y forzar la naturaleza,
introduciendo en la evolucién ln mano experta del hombre y el principio de
la autoridad. De momento, la incertidumbre sigue en pie y en la cabeza se
entabla una contienda entre ambas ideologias®

Esta perspectiva la asume Freire. Para €l la nocién de direccién cons-
ciente supone intencionalidad, conciencia critica y organizacion politica,
elemento este Gltimo que se tornard central en su concepcién de educa-
cién popular desarrollada luego de las criticas que formula al resabio ide-
alista de su trabajo Pedagogia del Oprimido.

“Yo ingenuamente pensaba que la percepcion critica de la realidad ya
significaba su transformacion. Pevo el problema de ln opresion estd ins-
talado en la realidad objetiva, en la realidad concreta, no en las mentes
ni en la reflexion sobre esta rvealidad y sélo si se consigue ligar esa con-
ciencia con la accion sobre lo concreto es posible realmente superaria y
transformarla (...) Si aceptamos que la toma de conciencia acevca de
una situacion opresiva no es suficiente parva cambiar la realidad, enton-
ces también debemos aceptar que desde el principio se tendrin que desa-
rrollar una organizacion politica de masas, con una estrategia capaz de
orientar su accion hacia una transformacion social.”

Hay una fuerte coincidencia de este Freire con Gramsci sobre el acto

educativo y ¢l lugar del intelectual como educador: la condicion funda-
mental de la educacion debe ser la relacion dinldgica educador-educando
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—%g velacion entre el maestro y el alumno es una relacion activa, de vin-
culos reciprocos, y por lo tanto cadn maestro es siempre un alumno y cada

alumno, maestro®™,* pero con cierta directividad por parte de aquel.

E! educador debe jugar un rol activo y critico desde la diferencia de sabe-
res, no desde la jerarquia saber-no saber. Sobre esto dice Freire: “La
divectividad del educador en nuestra concepcion estd limitada por la capa-
cidad creadorn del educando, si el educador no la respeta se convierte en
manipulacion® ™

Freire no es espontaneista, en esto cs rigurosamente gramsciano: “La
educacién como acto de conocimiento debe partir siempre de los niveles de
conocimiento y comprension del educando, para desde abi superarlos®. Aqui
viene el aporte del educador. No sélo toma lo que los cfiucandos pre-
sentan, sino que aporta lo suyo a través del didlogo y del intercambio.

Auchas veces me han criticado diciendo que yo defiendo que los educa-
doves se queden al nivel en que se encuentran los cducand?:. T esto me
parece extrasio, pues yo nunca usé el verbo f]uedarsc. To sicmpre usé e.I
verbo partiv, desde la Pedagogia del oprimido. En c‘l acto de conoci-
miento td siempre tienes que partir. Partir de los niveles de percepcion
en que se encuentran los educandos, los grupos po{mlnrc:, y con ellos ir
avanzando y transformando en rigurosidad cientifica lo que cra, en el
punto de partida, el sentido comsin.”*

Partiendo de que es necesario que las masas populares se aFroplcn.dc
1é ié alizarse sino
la teorfa, haciéndola también suya, este proccso no puedc re no
a partir del propio pensamiento ingenuo. Es d.c él que se tene ?_uc p
ceder para superarlo. La asuncién de la ingenuidad del otro implica tam
- . o o, 36
bién la asuncién de su criticidad. ‘ . y
Liga espontaneidad y direccién consciente: partir del sentir és;nu o
comun) del pueblo para llevarlo a entender criticamente la realidad.

entido comun de las masas populares
“Hay que comprender y respesar el s

para buscar y alcanzar con ellas una comprension mds rigurosa y exacta
de la realidad. El punto de partida ¢s, pHes, el sentido comtin de los edu-

candos y no ¢l rigor del educador.®¥
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En directa relacién con esta afirmacién, dice Freire que en este sentido

comun se deben buscar los elementos de resistencia: Sformas mds o menos
espontaneas de enfrentarse a lo dominante.

“Si nos rehusamos a conocer estas formas de resistencia porque antidialéc-
tica mente aceptamos que todo en ellos es reproduccion de la ideologin
dominante, caemos en posiciones voluntaristas e intelectualistas. La cues-
tion es como acercarnos a las masas populares para comprender sus nive-

les de resistencia, donde se encuentran ellas, cémo se expresan y trabajar
entonces sobre esto.”*®

Esto nos lleva directamente a Gramsci: partir de los sentimientos

espontdneos de las masas (filosofia del sentido comtin) para llegar al saber
para actuar (filosofia de la praxis).

Saber popular, sentido comiin y nticleo de buen sentido

En este punto quiero referirme al que, a mi entender, es uno de los
nicleos tedricos centrales que presenta el debate actual sobre la educa-
cién popular y las pricticas de los movimientos sociales: la discusién
sobre el sentido comiin como punto de partida de cualquier prictica poli-
tico pedagdgica. Recordemos, a este respecto, que el sentido comin es
mds que una filosofia espontinea en el sentido de pura, innata; es una
construccion histdrica, producto de relaciones hegeménicas que, como dice
Williams, define el limite de lo 16gico, el sentido de la realidad, supone
la naturalizacién de la realidad.®

En lo que sigue trataré de hilvanar el tratamiento que Gramsci hace de

este tema en los Cuadernos de ln Cadrcel, con la importante ayuda que
aporta para ello un texto de Nun.®

Para Gramsci la cultura popular -la cultura de las clases subalternas— €s
filosofin espontinea: es claborada y absorbida en forma acritica, implicita
c mcons'cientcmcntc —por eso la llama espontinea- y refleja las condicio-
nes de vida y la historia de dominacién de las clases subalternas. Esta filo-
sofia espontinca define una concepcién del mundo compuesta funda-
mentalmente por folklore (tradicién) y sentido comiin,

Como ya sciialamos, ¢l esfuerzo teérico de Gramsci. a partir del con-
cepto de hegemonia, toma al sentido comiin de las ’clascs subalternas
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como elemento bisico referido a los “sentidos espontincos de las masas”
desde donde construir una “filosofia de la praxis” como base de una pro-
puesta de accién para dar la lucha por la hegemonia. La filosofia de la
praxis debe ser, ante todo, “una critica del sentido comin™. Supone una
filosofia que pretende liberarse de los elementos ideologicos unilaterales
y dogmiticos y alcanzar la conciencia plena de las contradicciones, colo-
cando a ellas como principio bisico de conciencia y, por ende, de
accién,* ya que “no pucde existir destruccion, negacion, sin construccion y
una afirmacion implicitas, no en sentido ‘metafisico’ sino practicamente, es
decir, politicamente, como programa de accion®** Explicitamente, con
relacién a esto, sefiala Freire citando los Cuadernos de la Circel: “no es
cuestion de introducir de la nadn una forma cientifica de pensamiento
dentro de la vida de cada individuo, pero si es una cuestion de renovar y

e . . L) D43
transformar en critica toda actividad existente®?

Recordemos que para Gramsci #0 bay espontancidad pura en Iz.r histo-
ria (0 sea no hay tabla rasa), siempre hay una ordenacién histérica que
se expresa en una concepcion tradicional popular del mundo —lg espon-
tdneo—, es decir, tampoco hay naturaleza humana pura. La rclacpn entre
esta concepcién tradicional y la elaborada por la direccién con.sc‘l’cnte.de
una clase —los intelectuales— no es una relacién de simple oposicion, sino
de complementacion dialéctica. Por cjemplo, los restos del fol%&lorc dcbcq
ser superados, pero tienen una razén histérica que no puede ignorarse ni
violentarse.

A la nocién de filosofia esponténea, Gramsci contrapone la dc' filosofin
oficial, pensamiento mds unitario y coherente, CXpresion de los intereses
de la clase dominante.

La filosoffa espontinea, como €5 un reflcjo de la s'ftu:ac.ién de las clases
subalternas, no es #na concepcién, sino una multiplicidad de concq;z-
ciones — cada sector o fraccién con la suya—, cada una de las cuales seria
una concepcién ni elaborada ni ordcn.ada, dado que por lo gcncm} las
clases subalternas carecen de las condiciones dc‘: grupo social homogéneo
que darfa la base necesaria para poder sistematizar una filosofia hegemé-
Nica, tarea que hacen los intelectuales.* ' - .
_filosofia espontinea vs filosofia oficial-,

5 s 1CO
A partir de este par s deolégico. La tarea de los intelectunles

Gramsci articula todo el terreno !
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e, Sacilitar el pasaje de la filosofin espontinea hacia la filosofia de la pra-
xis, para confrontar con la filosofia oficial.

Desde esta perspectiva, la cultura del pueblo es una cultura de los
dominados, que recibe buena parte de su contenido de la cultura de los
dominadores; de acd se sigue un criterio metodolégico: sélo es posible
estudiar dialécticamente, y desde una concepcién de totalidad concreta,
la cultura del pueblo en conjunto con la historia de esa dominacién, lo
que de ninguna manera significa afirmar en forma lineal, mecénica, que
la cultura de los dominados es sélo la cultura de la clase dominante.

La culrura del pueblo, como cultura de los dominados, de los subordi-
nados, en su complejidad muestra determinaciones y contradicciones.
Las concepciones sobre el mundo que posee el pueblo no constituyen
s6lo un producto degradado de las concepciones dominantes, sino tam-
bién %l conjunto de opiniones y creencias sobre los propios derechos que cir-
eulan ininterrumpidamente entre las masas populares y que se renuevan
constantemente bajo el impulso de las condiciones veales de vida y de la con-
Sfrontacion espontdinen entre el modo de ser de las diversas capas sociales®)*
o sea desde su condicién de dominado.

Culmina Gramsci:

& 3 ’

un grupo social dominado afirma de palabra, por razones de sumision
y subordinacion intelectual, una concepcion gue no le es propia, sino que
ha tom.ado en prestm.no parcialmente de otro grupo social. Sin embargo,
este mismo grupo social posee una concepcion del mundo que le es propia
y que es susceptible de univlo en cuanto grupo para la transformacion

prictica d’e {u realidad, en la medida que pueda moverse como un con-
junto organico”.*

En’tcndcmos que la nocién de conjunto orgénico refiere a un discz7so
comun basado en una reflexidn critica sobre tal concepcién del mundo,
y a organizacion politica.

Volvamqs ahora al sentido comun: el sentido comn es la Filosofia de
lo; no ﬁlosc_;fos, concepcion del mundo absorbida acriticamente por los
diversos ambientes sociales y culturales en que se desarvolla la individualidad
moral del hombre medio (‘. -.) Cada estrato social tiene su sentido comiin que
es, en el fondo, la concepeion mas difundida de la vida y de la moral®¥
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Gramsci recoge la herencia de Vico, quien se opone a la tradicién racio-
nalista que define al sentido comin como pensamiento vulgar, no culti-
vado, y sitha al sentido comun fuera de la 16gica racional (lo vincula con
el ingenio, la imaginacion, la intuicién, la experiencia). Lo llama ldgica
poética*® Dice textualmente: “El sentido que es comiin a todos es un juicio
sin reflexion, universalmente experimentado por todo un gripo, por todo un
pueblo, por el conjunto de una nacion o por ¢l conjunto de la raza huma-
na®% En este sentido, la tradicién freiriana refucrza esta concepcién no
racionalista del sentido comiin, de ahf las reiteradas criticas de la izquier-
da ortodoxa a su presunto populismo.

El sentido comtin es un “agregado social de significaciones que se apren-
den®3° No obstante, hay que tener en cucnta que las interpretaciones de
sentido comiin deben ser comprendidas en sus términos como manifes-
taciones de sistemas simbolicos “construidos historicamente, mantenidos

socialmente ¢ individualmente aplicados™*

Para Gramsci, el rasgo central del sentido comin no es la irracionalidad,
sino la incoberencia, debida a su fragmentacion y su dispersién. Concep-
ci6n desarticulada, incoherente ¢ inconsciente, segun la posicién social y
cultural de las multitudes cuya filosofia constituye.

“A veces es un agregado critico de concepciones tan disimiles que se pucde

encontrar en él todo lo que se quiera.”™

No obstante, dice Gramsci, esto no significa que no haya verdades en
el sentido comn. Ademis, no es algo estitico, sino que se transforma
continuamente y se enriquece con nociones cientficas y con opinio.ncs
filoséficas. “Toda filosofin —y también la filosofia de los no ﬁlo:vofa:— tiene
cierta conciencia de sw historicidad.” «Cada filosofia es una politica y cada
Sildsofo es, esencinlmente, un hombre politico.” “Las ideolo.gt'ns' rcprmm‘nn
la verdadera filosofia, porque resultan ser aquellas vulgarisaciones ﬁI.o':of‘ -
cas que conducen a las masas a la accién concreta, a la trangformacion de
la vealidad.” %

Son estas ideologias las que debe criticar 1

Otros atributos del sentido comun sor: o
erentorias (0 sea, no critico).

wna filosofia de la praxis.

* Dogmatico, 4vido de certezas P
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¢ Estrictamente conservador, empecinado en las cosas como son y sos-
pechoso y temeroso de cualquier cambio.*

Y ahora algo central, que nos permite profundizar y complejizar la
nocidn de resistencia como punto de partida de ln accién educativa enun-
ciada por Freire: para Gramsci, criticar el sentido comin no significa
enfrentar desde afuera los sentimientos espontineos de las masas, sino
“volver critica una actividad ya existente® la misma experiencia cor;crcta
dc' los sectores populares —aqui aparece una base materialista— genera un
niicleo de buen sentido en el marco de su sentido comuin, “por mds que éste
trata de embalsamar, momificar o degenerar® las rcac)ciones sanas que
aquel promueve; porque, en todo caso, la concepcién del mundo de las

. L .
clases dom.ma.ntes. limita el pensamiento de las masas populares negati-
vamente, sin influirlo de modo positivo™.

,E‘l nicleo de buen sentido es un niicleo de contradiccion enraizado his-
toricamente a partir de las condiciones concretas de existencin: por ejem-
plo,. lo que sefiala Gramsci sobre el odio genérico del campesino del sur
hacxla su patrén y sus manifestaciones en el folklore —entendido como una
realidad cultural compleja— que expresan una tensién dialéctica de los
elementos que componen la cultura popular.’

§orel dice que “eria imposible concebir ln desaparicion de la domina-
cion capitalista si no supusiéramos que en el alma del trabajador se halla
nemprz' presente un sentimiento avdiente de revuelta®s Esto lo toma
Gramsci: el sentido de separacién o espiritu de escisién es considerado
dato y punto de partida, constituye una “posicién negativa y polémica ele-
mental” todavia lejos de indicar “una conciencia exacta de la propin per-
:mnalidad historica y de los limites precisos del propio adversario®. Es decir,
mtcrpreta‘ la unidad de la teorfa y de la prictica como un dcvcr;ir histéri-
cq “_qufltmze :{: Sfase elemental y primitiva en el sentido de separacion, de
distincion, de independencin apenas instintivo® desde donde puede pro-
gresar hasta la posesién real y completa de una concepcién del mundo
iro[l;la" coherente y unitaria; obviamente, la amalgama de esto es tared
plt‘]b;t:;::e;t;:;;::;; t;zea cm;nentemeffte edumtivt';:. promover ‘fun com-
il _:1 ; gico que zbc' Uevar a lo adquisicion progresiva de la

neia ac la propia personalidad bistérica, a un desarrollo positivo del
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espiritu de escision”™* transformar dialécticamente su negatividad en
positividad. En esto culmina la filosofia de la praxis, en un programa de
accion.

Esto, en alguna medida, nos remite a la hegeliana dialéctica amo-esclavo:

“Sélo la dinléctica del propio movimiento de lns cosas transforma el furu-
ro, desvaloriza el futuro inmediato como falso o unilateral, y reivindica
como verdadero el futuro mediato; en la dialéctica del amo y el esclavo,
s6lo la esclavitud es el camino viable y la ruta de la libertad... El hombre
s6lo se libera en el trabajo como esclavo cuando: 1) este trabajo se desa-
rrolla como una pluralidad de esclavos y no de uno solo, con lo que poten-
cialmente se hace posible ln solidaridad entve ellos; 2) la contraposicion
real al trabajo de los esclavos es ¢l no-trabajo de los amos y el trabajo de
los esclavos se inserta vealmente en la velacion social entre amo y esclavo;
s6lo en esta relacion prictica se da ln posibilidad de confrontar y, por
tanto, de conocer la profunda diferencia de condiciones y de vida; 3) el
trabajo del esclavo es vivido y comprendido como trabajo servil y existe
como tal en la conciencia del esclavo. Esta concicncia constituye un
inmenso potencial revolucionario®?

Volvamos a Gramsci. El niicleo de buen sentido y su correlatdvo espi-
ritu de escisién o de distincién no es una entidad metafisica, es un pro-
ducto histérico—y por tanto singular—de las luchas sociales concretas de
cada formacién, por consiguiente esta atravesado por lo hegeménico (de
ahi la relevancia politico-pedagdgica de recuperar la memoria de las
luchas sociales).

El papel de los educadores como intelectuales: critica al basismo y
al vanguardismo
Estas afirmaciones alejan a Gramsci de:
* La concepecion vanguardista, propia del lcnipismo més ortodoxo: c.l par-
tido de vanguardia encargado de introducir desde afuera la conciencia
ado que no puede acceder a ella por si
«El primer ricsgo @ corver es el de que, a
a a favor de las masas populares, nuestra

revolucionaria en un proletari
mismo. O, como dice Freire:
pesar de que nuestro discurso S

prictica continiie siendo clitista: decretamos que nuestro mundo es el
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mejor, el mundo de la rigurosidad. Esta rigurosidad tiene que ser super-
puesta ¢ simpuesta al otro mundo®®

* La concepcion basista ve al saber popular como nicleo puro e incontami-
nado, al que sélo hay que descubrir y entender; se lo percibe como
escondido, oprimido, enmascarado, desde una concepcién no dialéctica
del desenmascaramiento. Una especie de idealizacién romantica. Como
dice Freire, es el que afirma que “a tinica verdad estd en el sentido comain,
en la base popular, la tinica verdad esti en las masas populares®s

En la posicién vanguardista hay un énfasis extraordinario en la teorfa;
en la basista lo Ginico que vale es la prictica. Su superacién “exige una
vision correcta de la unidad dialéctica entre prdctica y teorin, una com-
prension mds rigurosa de la vealidad, del papel de la subjetividad en el pro-
ceso de transformacion y el vespeto a las clases populares como productorasy
portadoras de conocimientos®s

Segin Nun, la constitucién del espiritu de escisién supone siempre un
mosmento catdrtico de rearticulacién critica del sentido comin. Este debe
ser, para Gramsci, “el punto de partida de toda In filosofia de ln praxis®. Y
resulta un postulado politico y pedagégico central.*®

En todo este proceso de pasaje hay que tener en cuenta “a extrema
debilidad de las convicciones nuevas de las masas populares, pues serdn cons-
tantemente saboteadas por la inercia de su sentido comsin® (y por el peso
de la saturacién hegeménica). Por esto, el momento de rearticulacién no
es una ocurrencia espontinea: “una masa humana no se destruye ni se
vuelve independiente para si (conciencia para si) sin organizarse en senti-
do amplio, y no hay organizacion sin intelectuales, esto es, sin organizado-
res y dirigentes, es decir, sin que el aspecto tedrico del nexo teorin-prictica se
distinga concretamente de un estrato de personas especializadas en ln ela-
boracion conceptual y filosdfica®s

Las tareas de esas formas especializadas sera introducir la racionalidad
—coherencia 16gica y visién totalizadora— en las masas a través de un pro-
ceso de desarrollo organico apoyindose en el espiritu de escision. O sea,
estrictamente, la tarca de esas formas cspecializadas es introducir la
racionalidad en las masas apoydandose en el niicleo de buen sentido.®
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Para ello no desprecian ni descuidan los componentes del folklore y
del sentido comun: su tarea consiste ¢n disciplinarlos, ¢n conferirles un
rigor 16gico, en situarlos en sus difcrentes ctapas histéricas: homogenei-
zar el sentido comun es educarlo haciéndolo progresar hacia una con-
cepcién critica y unitaria que lc permita superar su incoherencia y su
fragmentacién.

A partir de alli, en la dialéctica intelectuales-masa, “cada salto 'Izrfcia
una nueva amplitud y complejidad del estrato de los intelectuales estda ngt'z-
do @ un movimiento andlogo de In masa de los sujetos que se eleva hacin
niveles superiores de conciencin y eultura” Porque las clases suba}(gnas de
todas las sociedades conocidas o han podido tener, por definicion, con-
cepciones elaboradas, sistemdticas y politicamente o'vyanizm'la: y cmt.mlz-
zadas, pero un proceso de desarrollo orgdnico podrr.z conducirlas del simple
sentido comun al pensamicnto coherente y sistemitico®®

Asi, la concepci6n gramsciana del intelectual es afin con lfa idea de que
es quien devuelve en forma organizada, sistcmatizada,.prcusa y acrecen-
tada al pueblo lo que éste entrega en forma confusa e inestructurada. En
esto coincidir también Freire.”

En sintesis, la tarea del intelectual es potenciar el nﬁ.clco .dc buen sen-
tido, articulindolo, aclarindolo, maximizando su 1jac1onahdad: ﬁlcxht.ar
un desarrollo organico que le permita tener concepciones clabor.adas, sis-
temdticas y organizadas. La nueva cultura que pr’(?ponc Gramsci consiste
en lograr que una concepcién del mundo criticamente Flabomda se
difunda en un grupo social y asf se convierta en base de accién, de ?irgz;-
nizacién social y de orden intelectual y m.oml, en suma, en base de la
nueva hegemonta (es la filosofia de la praxis).

A MODO DE CONCLUSION

El obietivo de este texto ha sido recuperar lo tcénc_o como fundamc.n-
! concreta, no entendiendo estas retlexio-

to i indi una prictdca : ;
L LA a mis bien, como estimuladoras de una

nes como incuestionables, SN0,
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discusién sobre la naturaleza educativa de los nuevos movimientos socia-
les, teniendo en cuenta la perspectiva que sostuvo Aricéd cuando se inte-
rrogaba sobre la pertinencia del pensamiento de Gramsci: “Son las res-
puestas a las situaciones concretas particulnres las que nos obligan a
reconstruir de una manera original lo vivo y lo muerto de un pasado ted-
rico frente al cual nuestra actitud nunca puede dejar de ser critica®®

POF iltimo, queremos recordar lo que dice Gramsci: %/ elemento pops-
lar siente, pero no stempre comprende o sabe; el elemento intelectual sabe,
pero no ssempre comprende y, especialmente, siente® Coincidimos plena-
mente con el sentido de esta frase y su critica a los intelectuales iluminis-
ta.f, v distantes que olvidan la necesidad de un compromiso ¢ involucra-
miento con el pueblo que sca apasionado y que establezca algiin tipo de

acercamiento que manifieste —como anhelaba Paulo Freire- una capaci-
dad de amar el mundo.”®
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LA PEDAGOGIA PREFIGURATIVA
EN EL JOVEN GRAMSCI
UNA APROXIMACION A LA TEORIiA Y PRACTICA
DE LA EDUCACION FUTURA

‘ Hernin Ouvinia

A mis compas del Bachillerato Popular
L Dignidad?® de Villa Soldati

Aunque no siempre ha sido rcc'onocido,' la proll)lcm.ﬁuc::oc:jdculcaa:l\:
constituye uno de los ejes que atrawcs’a'cn ﬁhgrana al con').t‘xjn odea
boracién tedrica, el compromiso polmf:o, ¢ incluso la vi ah i
Antonio Gramsci. Sin embargo, las vanad.as lecturas guc se :ul1 r iz
do en torno a su obra han hecho foco ?351 en su totalidad en ¢ p?nso o
carcelario posterior a 1926, desmereciendo los momc.ntos pcrtc;:;; &
reflexién e intervencién politica. A conu-a.pclo fic c;ms mzr;(u)rmidual (;
podria afirmarse que la cuestién ped?gégca., 1°_1051 ¢ 5: rg‘sulm hie
acotado a un lapso especifico de su itinerario intelectual, re <l hilo
rojo que enhebra buena parte de sus reflexiones y propuestas revoluc
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narias, tanto juveniles como durante su forzado encierro. Ello es asi debi-
do a que para Gramsci, desde sus primeros afios de incursién en la mili-
tancia socialista y la labor periodistica, la pedagogia siempre debfa enten-
derse desde una 6ptica politica, y a la inversa: toda prictica politica que
pretendiese aspirar a transformar la realidad de rafz ameritaba ser conce-
bida si o si en términos pedagégicos, vale decir, profundamente educati-
vos. Solo asi cabia pensar en una verdadera liberacién integral del géne-
ro humano. Pero, a diferencia de las tradiciones mis ortodoxas del
marxismo, esta praxis emancipatoria no debfa ser realizada a posteriori de
la “toma del poder”, sino que comenzaba a ser ensayada en diversos
espacios de autoeducacién proletaria y popular gestados por las propias
masas durante su lucha. A esta propuesta innovadora que conjuga medios
y fines la llamaremos pedagogia prefigurativa.

En funcién de esta caracterizacién, el presente capitulo tiene por pro-
posito realizar una lectura critica tanto de la produccién teérica como de
las experiencias pricticas que impulsa Antonio Gramsci durante su estan-
cia juvenil en la ciudad italiana de Turin. Consideramos que en sus escri-
tos periodisticos y en los proyectos que lo ligan al movimiento obrero y
a diversos dmbitos de educaci6n militante, formula notables aportes para
la elaboracién de una praxis pedagdgica liberadora, la cual se enmarca a
su vez en una estrategia de transformacién social integral y de largo alien-
to, que debe ir construyéndose ya desde ahora en los multiples territorios

en los que se desenvuelve la lucha de clases, y no una vez que se haya
conquistado el poder politico.

Si bien los Cuadernos de la Cdrcel suponen un desarrollo original
—aunque ambiguo y desarticulado— de determinadas hipétesis de traba-
jo ligadas a la problemitica educativa, creemos que el joven meridional
que participa de la vida social y politica de la fria Turin, realiza una gran
contribucién a una concepcién critica y anticapitalista de la préctica peda-
gogica. Nuestro objetivo es, pues, potenciar el debate en torno a la
inconclusa obra de Antonio Gramsci, entendida no como un cuerpo teb-
rico cerrado y monolitico, sino en términos dindmicos y sobre la base de
una dialéctica del cambio. Aun cuando resultan evidentes ciertas refor-
mulaciones cfectuadas en su fase carcelaria, o incluso en la inmediata-
mente previa, consideramos que no existe un corte tajante entre aquel
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militante revolucionario de L’ Ordine Nuovo y el pensador insurgente de
los Cuadernos.

Asi pues, comenzaremos realizando una breve resciia de su itj.ncrario
biografico y politico juvenil, para luego adentrarnos en profundndad.cn
las diferentes lecturas y propuestas que formula en torno a la sucsnén
educativa, planteando algunas conjcturas sobre la orig?n?l relacién que
establece entre praxis pedagégica y transformacion socialista dc. la reali-
dad. A este intenso derrotero de Gramsci podria aplicirscle lo dicho por
José Carlos Mariategui en las palabras preliminares de sus Siete Ensayos:

. s »
“mi pensamiento y mi vida constituyen una sola cosa, un tinico proceso”.

Es por ello que, siguiendo a Manuel Sacristin (1998), cntendcrcr:\os a
la obra gramsciana como la conjuncién fic “lo pensado y a.ctuado qu
él, por lo que en los sucesivos apartados intentaremos combinar ellanah-
sis de ciertas iniciativas educativas y culturales desplegadas en Turin por
el joven sardo (tales como el Club de vida momly. la Escuela dcd .culm;a
y propaganda), con los textos publicados en .dwcrsos peri6 1g>s e
izquierda que apuntan a problematizar lfl cuc.stl,én. pcdagéglcal. e clsa
amalgama, creemos, surgird una concepcnén.c'halccuc?, .tant'o‘ dezi \l'mcu cj
ensefianza-aprendizaje como de la construccion y socxahzacxo.r:j e con(;
cimiento, que podemos denominar prcﬁguranya en la medi a' aclndq:] i:
ademis de impugnar las practicas escolares propias del orden soci ] oﬁda
nante, intenta anticipar en los diferentes espacios que configuran a la
cotidiana, los embriones o gérmenes de la educacién futura.

BREVE RACONTO DE SU ETAPA JUVENIL

Antonio Gramsci nace el 22 de enero de 1891 en .‘(\116?, }513 d:ﬂ?;;iz
fia. Proveniente de una familia relativamente humilde, lz)ul:lzuﬁo en )cl
politico no se inicia, como postulan ml~lChOS ;UKO}';S» ;:cialism Italiano)
que ingresa a una organizacion juvenil del 1839“7‘ ?1903 o e & ];
Sino que data de varios afios atrds. Entre a0 Y esar de obrencr bri-
escuela elemental en Ghilarza, hasta que €f 2P
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llantes notas en su examen de admisién, la delicada situacién econémica
de su familia —cn parte producto del encarcelamiento de su padre, acusa-
do en un confuso episodio de malversacién de fondos publicos- lo obli-
ga a trabajar durante dos afios 10 horas diarias, trasladando legajos de
procesos judiciales de un lugar a otro en la oficina de Catastro de esa
misma ciudad, teniendo que abandonar sus estudios. Entre 1905 y 1908
los retoma, pero alejado de su familia 15 kilémetros, alojado en la casa
de una campesina en Santulussurgui. Durante su estancia, toma contac-
to con la prensa socialista Avanti!, que era enviada por su hermano
mayor desde Turin. Para proseguir sus estudios, Gramsci se traslada nue-
vamente a Cagliari, capital de Cerdefia, donde vive con su hermano, que
en ese entonces trabajaba como tesorero de la Cdmara del Trabajo (una
especice de coordinacién sindical en el nivel municipal). Gramsci frecucn-
tard alli varias reuniones del sindicato. En 1910 publica su primer articu-
lo en el diario de Cagliari, la Unidn Sarda,* que curiosamente constituye

una defensa enconada de la autonomfa soberana de la isla con respecto al
“continente” italiano.

Beneficiado con una beca para estudiantes pobres, en 1911 llega a
Turin (ciudad industrial ubicada en el norte de Italia) con el objetivo de
ingresar a la Facultad de Letras. Esto generar4 un fuerte impacto en él,
debido al enorme contraste entre ¢l descubrimiento del mundo fabril y
la pobreza campesina del sur del pais.* Podria decirse que Gramsci mismo
expresa la “cuestién meridional” que posteriormente problematizard en
sus escritos adultos. Ya en 1914, se afilia y participa en el Partido Socia-
lista Italiano, comenzando a desarrollar una intensa actividad periodisti-
ca y militante. En octubre de ese afio interviene en la discusién sobre la
posicién del PSI frente a la guerra, mediante la publicacién de un arti-
culo en II Grido del Popolo, denominado “Neutralidad activa y operan-
te”. En ¢l debate las posiciones de varios compaiieros, entre los que s€
destaca Benito Mussolini. Poco a poco la prictica politica lo ir4 envol-
viendo, hasta que en 1915 deja trunca su carrera universitaria. A pedido
de los compaieros de la Federacién Socialista Juvenil, redactard a
comienzos de 1917 el niimero unico de la revista La Cittd Futura,
donde deja traslucir el enorme influjo que en aquel entonces tenia en él
la corriente cultural idealista, liderada por Benedetto Croce y Giovanni

| 144

Hern4n Ouviia | La pedagogia prefigurativa... I

Gentile, que operari como antidoto frente al positivismo hegemoénico en
el PSI. En agosto del mismo afio, participard ¢n los preparativos de la
Seccién Socialista por la visita a Turin de un grupo de delegados de los
Soviet que habian resurgido con fucrza en Rusia tras la revolucion de
febrero. Después de un motin popular y del arresto de casi todo's los
representantes socialistas de Turin, Gramsci se convicerte en secretario de
la Comisién Ejecutiva Provisional de la Seccién de la ciudad y asume la
direccién del IT Grido del Popolo, la cual conservard hasta octubre de
1918. Durante esta etapa, redactard numerosos articulos, tanto para este
periédico como para Avanti!, hasta que a finales de abril de .1919 func.ia,
junto con un grupo de jévenes compafieros, cl semanario L’Ord;?xe
Nuovo. Como veremos, este serd uno de los principales dmbitos dc dis-
cusién tedrica en torno al denominado “bicnio rojo” (1919-1920), ecn el
marco del cual polemizari sobre el rol de los consejos de féb.rica como
4mbitos de autoeducacién obrera en términos tanto econémicos como
politico-culturales. Ya a inicios de 1921, tras la derrota de la insurrcsaén
popular en la regi6n norte, intentard reorganizar las ﬁxcrzas.rcvolucnona.-
rias a partir de la gestacién de una organizacién de nuevo uPo'—.cl Pard-
do Comunista Italiano— acorde con el delicado momento histérico que,
segin su caracterizacién, s¢ vivia en Italia.

LA CRITICA DE LA CULTURA ENCICLOPEDISTA,
LA PROPUESTA DE UNA ASOCIACION DE CULTURA SOCIALISTA
Y LA EXPERIENCIA EDUCATIVA DEL CLUB DE VIDA MORAL

Tal como afirma Nelson Coutinho (1981)., en la actividad sociahs.ta
desplegada por Gramsci antes de l:} rc\'o.lucr(m dc.octubrc‘ c; trabajo
educativo tiene un lugar de cxcepcngqal 1mport.:1n‘cm, entendi ? co‘rf\o
aquel que apunta a preparar las condiciones subjetivas de la praxis revo

lucionaria. En efecto, retomando ciertas posiciones de Antonio Labriola
. ;]

uien fuera el primer exponente del comunismo critico a la vez que un
;)?ol’ﬁ t ducEt’or de algunos de los textos ftundamentales de Marx v
ifico tra

Engels en Italia- Gramsci le otorga €n su juventud una relevancia sus-
, Gra
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tancia{ a la disputa cultural. De hecho, durante 1916 y 1917 dicta con-
ferencias y lecciones en diferentes circulos socialistas del norte del pais,
sobre temas tan diversos como la Comuna de Paris, el pensamiento de
Roman Rolland, la Revolucién Francesa y la emancipacién de la mujer.

Este tipo de activismo intelectual seri complementado con la redaccién
de una gran cantidad de articulos periodisticos, donde pondré en debate
las’conccpcioncs predominantes de cultura en la Italia de entreguerra.
Asi, a comienzos de 1916, en una nota titulada precisamente “Socialis-

, % . .
mo \ Cultura”, confrontari contra las interpretaciones burguesas que
conciben a la cultura como

& s %o nifhihe

saber enciclopédico en el cual el hombre no se contempla mds que bajo la
fb'rma de un recipiente que hay que rellenar y apuntalar con datos empi-
ricos, con hechos en bruto ¢ inconexos que él tendrd luego que encasillarse

en ¢l cerebro como en las columnas de un diccionario para poder contes-

t{zr, en cada ocasion, a los estimulos varios del mundo exterior® (Grams-
ci, 1998h).

A contrapelo de esta forma de cultura que

« . . .
solo sirve para produciv desorientados, gente que se cree superior al resto
de la humanidad porque ba amontonado en la memoria cierta cantidad

de datos y fechas que desgrana en cada ocasién para levantar una barve-
ra entre si mismo y los demds”,

propugna la creacién de una cultura que, retomando los preceptos de
Novalis y Vico, suponga organizacién y asuncién consciente del hombre
como “creacion histérica”. Gestar una nueva cultura significa, de acuer-
do con él, renegar de la civilizacidn capitalista y apostar a la autoforma-

cién, en la medida en que “critica quicre decir cultura, y no ya evolucién
espontinea y naturalista”.*

Esta visién conlleva, tal como nos recuerda Rafael Diaz-Salazar (1991),
una embrionaria concepcién de la organizacién, “muy alejada del jacobi-
nismo, y muy centrada en la autonomia y autodireccién de las masas”. S¢€
esbozan en este y otros escritos contempordneos, ademds, algunos de los

plantc?s desarrollados luego en los Cuadernos de Ia Circel, donde la
conquista del poder debe ser consecuencia de una “reforma intelectual y
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moral” desplegada ya desde ahora en el conjunto de la sociedad. Asi, el
joven Gramsci llega a expresar en el articulo mencionado que

%toda vevolucion ba sido precedida por un intenso trabajo de critica, de
penetracién cultural, de permeacion de ideas a través de agregados huma-
nos al principio refractarios y sélo atentos a resolver dia a din, hora por
hora y para cllos mismos, su problema econdmico y politico® (Gramsci,
1998h).

Para ejemplificar esto, establece una conexién entre la labor subterrd-
nea realizada por la Ilustracién, gracias a la cual sc logré conformar una
“consciencia unitaria”, y la revolucién iniciada en Francia en 1789:

“las bayonetas del ejército de Napolen —dird- encontraron el camino ya
allanado por un ejército invisible de libvos, de optisculos, derramados
desde Paris a partir de lo primera mitad del siglo XVIII y que habian
preparado a los howmbres y las instituciones para la necesaria renovacion”.

Tal fue el influjo de ese trabajo de topo, que las rebeliones detonadas
en buena parte de Europa tras los acontecimientos franceses resultan
incomprensibles i no se conocieran los factores de cultura que contribu-
yen a crear aquellos estados de dnimo dispuestos a estallar por una cansa
que se considera comiin® (Gramsci, 1998h).

No obstante, esta centralidad de la batalla cultural y educativa en la
transformacién histérica resulta mds acuciante adn en el caso de los tra-
bajadores, quienes, segin Gramsci, no pueden darse cl lujo —propio.dc.la
clase burguesa- de ser ignorantes. Si la inmensa mayoria de los capfmhs-
tas puede prescindir de la formacién intelectual, debido a que la sociedad
en la cual se solventa su situacién de privilegio se encuentra estructurada
en modo tal que basta contar con una minoria de cicntiﬁcos? y estudiosos
para que sus negocios estén garantizados, “para Io{ p.r(.)lrrtff:ms s r.m‘debvr
no ser ignorantes”. Por contraste, advierte que la civilizacién socialista

“para realizarse completamente quiere que todos Io{ cindadanos sepan
controlar lo que sus mandatarios de ves en ves t.i:c.m'rn ¥ hacen. S.z' los
sabios, si los técnicos, St aquellos que pueden imprimir a la produccion y

al intercambio una vida mas ardiente y rica de posibilidad, son una exi-
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gua minoria, no controlada, por ln ligica misma de las cosas, esta mino-
ria devendrd privilegiada, impondri su dictadura”.

Gramsci concluye afirmando que en esta labor colectiva de emancipa-
cién ningln trabajador deberi ser absolutamente indispensable:

%l problema de educacion de los proletarios es un problema de libertad.
Los proletarios mismos deben vesolverlo” (Gramsci, Apéndice).

Es asi como en otro interesante articulo titulado “Por una asociacién
de cultura”, Gramsci levanta el guante arrojado por el compaiiero Pelle-
grino en el diario Avanti!, quien habia impulsado la propuesta de cons-
tdtuir una organizacién de cultura a partir de las inquietudes y anhelos de
los propios trabajadores. Luego de realizar una critica furibunda a la
experiencia educativa de la Universidad Popular,® debido a que, en tanto
establecimiento filantrépico de origen burgués, “responde a un criterio
vago y confuso de humanitarismo espiritual® por lo que iene la misma
eficacia que los institutos de beneficencia®, Gramsci expresa que lo que
hace falta es “integrar la actividad politica y econimica con un érgano de
actividad cultural®. En este sentido, el instituto de cultura encarnari,
“con el partido y ln confederacion del trabajo, el tercer drgano del movi-
miento de reivindicacion de ln clase trabajadora italiana®. Dicha asocia-
cioén deberd operar como antidoto frente a las manifestaciones recurren-
tes de “idolatrfa” que se generan por parte de la clase trabajadora hacia
sus “lideres”, fenémeno que segtin él constituye un contrasentido en el
movimiento socialista, ya que “bace entrar por la ventana el autoritaris-
mo sacado por la puerta® (Gramsci, 1982a). Asimismo, en ella se discuti-
ri “todo lo que interesa o podrd interesar un din al movimiento proletario”®.
Despunta sin duda aqui una contundente impugnacién a aquellas
corrientes politicas que interpretan al proceso revolucionario como un
mero trastocamicento de la realidad en el plano econémico.

“El socialismo es una visién integral de la vida: tiene una filosofia, una
mistica, una moral. La asociacion seria la sede propin de la discusion

de estos problemas, de su clarificacion, de su propagacion® (Gramsci,
1982a).
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El articulo remata aseverando que, al fundar esta organizacién cultural,

os socialistas darin un fievo golpe a la mentalidad dogmdtica ¢ intole-
rante creadn en el pueblo italiano por la educacion catdlica y jesuita”.

Una semana mis tarde, en una nueva € incisiva nota periodistica publi-
cada en Avanti! como respuesta a un articulo de Mario Guarnieri —quien
se habfa mostrado contrario a la creacién de una organizacién de cultu-
ra proletaria—, insistird con la propuesta y opgndr:’x la solidaridad de clase
al espiritu filantrépico propio de las Universidades Populares. De acuer-
do con Gramsci, Guarnieri maneja un conccpto de cu!rura por c.jcmzfs
equivoco: “cultura iguala saber un pqco fir todo, es.’to €5 igual a umxfcm-
dad popular. Yo doy a la cultura este significado: ejercicio de pcnmm;;n;tz
adquisicion de ideas generales, habituarse a cofmtar causas y efectos”. 1
cuestién cultural, como bien sefiala Paolo Spnar}? (1960), emcfgc ene
joven Gramsci como un problema de organizacion dr: las energias socia-
les sobre la base de la autoconciencia proletaria prictica, y no solo en los
términos de una confrontacion de ideas. De ahi que advierta que

“no es la conferencia la que nos debe importar, sino el trabajo mn;un:{ a
minuto de discusion y de investigacion de los problemas, en el iial toidos
participan, todos contribuyen, en ¢l cual todos son contemporaneamente
maestros y discipulos® (Gramsci, 1982b).

Respecto de la metodologia impulsada, expresard a modo de cierre que

1 ] 3 los
“nada es mis eficaz pedngdgicamente que el ejemplo activo a revelar a

N »
otros las necesidndes, @ hacerle sentiv punzantemente.

Aunque la propuesta de la asociacién tan dcbfmda enel fzw(;”:!c?:;
mente no podri concretarse, atento a esta acuciante ndc.ccm ?\-c’) Y T
objetivo de gestar una alternativa practics al purismo .I§C\ll“5)lc o
tido Socialista Italiano, durante ese mismo mes Slg et . to-
Gramsci decide fundar, junto con un grupo aF ]6\'cnesvcon;panc;()z:ll:um
didactas, un Club de vida moral que fomente la crcau:n g"talr;c o
diferente, sobre la base de una inno'vadora propu;st: ‘ ucr:cncionada de
autoaprendizaje. Este planteo ratifica la necesidad ya

« '0 tipo” aun antes de la conquista
i _— nucvo upo’” an
construir las organizaciones de p
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del poder, que posibiliten en un sentido amplio la autonomia espiritual
dc‘ los traba)a(.:lorcs. En palabras de Angelo D’Orsi (2004), esta breve y
primera experiencia impulsada por Gramsci resulta

& < ; .
una pequcnia pero estimulante tentativa de dar vida a una ‘escuela’
diferente, radicalmente alternativa a la oficial”.

Sobre la bflsg de lo que podrfamos llamar una concepcién prefigurati-
va de la prictica educativa, Gramsci advierte, en una carta enviada al

pedagogo Lombardo Radice a los efectos de anoticiarlo de la existencia
del Club, que

“no basta con la proclamacion verbal de los principios y de las miximas
momhﬁs que, necesariamente deberan instaurarse con el advenimiento de
Ia. civilizacion socialista. Buscamos organizar esa proclamacion: dar
ejemplos nuevos (para Italia) de asociacionismo® (Gramsci, Apéndice).

La dindmica desplegada en él, con claras reminiscencias a la mayéutica
s9crédca,° apuntaba a romper con la 1gica pasiva de la mera memoriza-
cién, predominante en las instituciones educativas tradicionales, culti-
vando la capacidad critica y el pensamiento auténomo de sus miembros.
De acuerdo con Gramsci, ensefiar no equivalfa a “transferir” conoci-
fnicnto, sino que implicaba construir —sobre la base de una “comunién
intelecrual y moral”~ las posibilidades para que, de manera dialégica y sin
pcr‘dcr rigurosidad, se pudiesen fortalecer relaciones pedagégicas que
estimulasen la elevacién cultural a través de la lectura y el debate colecti-
vo, casi siempre al aire libre. Como relatari tiempo después uno de los
integrantes del Club, que en aquel entonces no superaba los diecisiete
afos:

"nuz.rtfu ignorancia era proporcional a ln edadyln presuncion a lo edad

ya .Ia ynorancia. Pero Gramsci no se impacientaba; nunca adoptaba la

actitud del tedrico depositario de todn ln sabidurin; le gustaba recoger 1as

ideas de los demds y escuchaba de buena gana” (Fi’ori, 2008).

'Sc trasluce aqui un precepto que décadas més tarde serd un eje direc-
triz de la educacién popular en Nuestra América: el vinculo de recipro-

cidad anrc.macstro y estudiante, entendido siempre como bilateralidad
y aprendizaje mutuo.
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No obstante, esta propuesta distaba de caer ¢n una concepcién popu-
lista y vulgar del rapport pedagigico, scgln la certera expresion utilizada
en la conocida nota carcelaria referida a la relacion entablada tanto entre
docentes y estudiantes como entre intelectuales y masas. Al respecto, es
interesante rescatar la polémica expresada por Gramsci en un articulo
escrito en mayo de 1918 y titulado “Cultura y lucha de clases™. Alli arre-
mete contra aquellos que —como Camilo Pamprolini, director del perié-
dico La Ginustizia—lo acusan de utilizar en sus notas un lenguaje incom-
prensible para los trabajadores y que, en realidad, pretenden mantener en
una situacién de sumisién a los cxplotados. “¢Habriamos podido escri-
birlo de otro modo?”, se interroga con un dejo de sarcasmo Gramsci. A
lo cual alega:

“Para ser ficiles habriamos tenido que desnaturalizar y empobrecer una
discusién que se referia a conceptos de la mayor importancin, a ln sustan-
cin mis intima y preciosa de nuestro espiritis. Hacer eso no es ser fiicles: es
ser tramposos, como el tabernero que vende agua teiida dindola por baro-
lo o lambrusco. Un concepto dificil en si mismo no puede dar en fiicil por
la expresidn sin convertirse en torpe caricatura. Y, por lo demds, fingir que
la aguada torpeza sigue siendo el concepto es propio de bajos demagogos, de
tramposos de la logica y de ln propaganda” (Gramsci, 1998i).

Sin embargo, a pesar de esta furibunda critica, no deja de reconocer la
necesidad de realizar un ejercicio de graduccién ala hora de editar mate-
riales para los sectores populares, aunque sin subestimarlos un minimo:

T o5 semanarios socialistas s¢ adaptan al nivel medio de las capas regio-
nales a las que se dirigen; el tono de los escritos y de ln prapn_gandn tiene
que ser siempre, sin embargo, un tantito superior a esa media, parn que
baya un estimulo para el progreso intelectual, parn que al menos 'mrto
nitmero de trabajadores salga de ln genérica indistincion de los ‘opusc.u.l’os
reiteradamente rumiados y consolide el espivity en una superior vision
critica de la bistoria y del mundo en el que vive y lucha®.

Por eso, en otro parrafo del articulo demuestra una vez més su con-
e ’los espacios auténomos de educacién socialista, gestados por

los propios obreros:
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“el proletariado es menos complicado de lo que puede parecer. Se formula
una jerarquia espiritual e intelectual espontineamente, y la educacion
intercambiable opera alli donde no puede llegar la actividad de los escri-
tores y de los propagandistas. En los civculos, en los encuentros, en las con-
versaciones frente a los talleves se analiza y se propaga, tornada dictil y

pldstica a todos los cerebros, a todas la culturas, la palabra de la critica
socialista® (Gramsci, 1998i).

EXCURSUS: LA DISCUSION CON ALFONSO LEONETTI

EN TORNO A LAS POSIBILIDADES DE PREFIGURAR EN
EL HOY LA EDUCACION FUTURA

Luego de dar cuenta de estos tempranos debates, en este apartado
intentaremos reconstruir de forma sucinta la polémica entablada por
Gramsci alrededor del articulo “Primero libres”, escrito por el joven
redactor del Avant:i! Alfonso Leonetti y publicado en Il Grido del Popo-
lo el 31 de agosto de 1918. Desde una perspectiva intransigente, quien
fuera afios atrds colaborador de Amadeo Bordiga en el periédico “Socia-
lista” de Népoles impugna la posibilidad —insinuada por Gramsci en las
notas antes mencionadas— de “educar, a través de una obra cultural e
ideoldgica, al proletariado en las condiciones existentes” (Romano, 1965).
La estrategia correcta, seglin su caracterizacion de la revolucién, consis-
ta en instigar a la accién directa e inmediata en pos de la conquista del
poder, debido a que la nueva forma de conciencia de la cual el proleta-

riado es portador no podré desarrollarse sino cuando éstos sean “libres”
a raiz de haber instaurado su dictadura de clase.

“Sin duda se cae en el mds mezquino reformismo si del socialismo nosotros
hiciéramos un problema de cultura y de educacion. Esperar que ln trans-
Sormacion de la sociedad se cumpla sobre los bancos de la escuela mante-
niendo el orden social presente serin como esperar ver salir el sol con In
cabeza en el saco® (reproducido en Bergami, 1977).
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Como sabemos, Gramsci era en ese entonces cl director de Il Grido del
Popolo, por lo que, si bien acuerda en incorporar ¢l articulo “anticultura-
lista” de Leonetti en el periédico, lo publica a continuacién de un texto
qQue expresa una perspectiva opuesta: “jLibera tu voluntad!”, redactado
por Attilio Carena, un joven que ha formado parte de la intensa expe-
riencia del Club de vida moral y deja entrever en su nota un profundo
influjo gramsciano. A su vez, acompaiia al articulo de L?o.r’xctti con una
aguda apostilla de su autorfa, en la cual cuestiona su posicion.

Tras manifestar que el planteo expresado en el articulo de Lcoqctti
resulta extrafio a las tesis que I/ Grido del poppolo siempre ha sostenido,
Gramsci acusa al joven socialista de tener una copccpcién abstracta de la
organizacién, ya que a lo largo de su argumcntactén' no da cuenta de que
ésta “es, al fin de cuentas, un modo de ser que detcrm.mu una forma de con-
ciencia; aquella forma de conciencia que Leonetti supone que 1o godm
desarrollarse hasta tanto seamos libres’, hasta tanto hayamos conquistado
los poderes del Estado ¢ instaurado la dictadura del g:zlemriado(” (Grams-
ci, Apéndice). El problema estriba en que Leonettl hﬂl].ll'l drf nosotros’ y
de ‘pueblo’, como de dos entidades escindidas: nosotros (qmcfn st 10), parsi-
do de accion; el pueblo, grey de ciegosy de ignorantes. T 'cnmnde partido de
accién cémo lo entendian los carbonarios del 48, no com? es actualmente,
cémo lo forma la lucha politica moderna, lena d{: publicidad, de la q;e
participan innumerables multitudes y no un faccioso grupo de choque de
cuatro conjurados con cuatro policias®.

En la acusacién de Gramsci hacia Leonetti subyace una polémica alre-
dedor del tipo de organizacién que deben cimentar lo.s sectores su\?almt-
nos: no una reducida secta de “iluminados”, sino una 1nstancn.n de SLntcSl’S
“llena de publicidad, de la que participan innum.crables multixtfldcs . l:\sn,
en su contradictorio derrotero que va de la rclac1~én de dominio y subor-
dinacién a la plena emancipacion, la cla§c.tfaba!adom debe tcncrdco;no
acicate constante la edificacién, desde ¢l inicio mm;.m.dc su lucha, ]; o;-
mas de articulacién que prefiguren el h?nzontc socialista ;ml;lclac.l.(:)‘i cs[ :
esta perspectiva, el fin a alcanzar deberia estar, al menos ten :lu mintog
contenido en los propios medios dc. construcg(fn, de forfna_d quLcJo és
contendrian en su seno, €n potencid, lgs objetivos pcmggul'?s. q:c
sugiere Gramsci es que tanto el ejercicio de la democracia y la toma de
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dc?cxsxoncs c?lccuva, como la rotacién de tareas y la creciente socializacién
e 1.n.tcrcamblo .dc saberes, deben ser parte de la vivencia cotidiana de todo
militante que integre una organizacién revolucionaria.”

Con clftms resonancias luxemburguistas, aparece aqui la centralidad de
la orzz:’mzzacxon como “unidad”, no solamente de cuerpos fisicos, sino
también en tanto comunién de espiritu y colaboracién de pensamientos,
s9brc la base de la “educacién reciproca” y la autodeterminacién colec-
dva que hace posible /a vecomposicion politica de la clase y prefigura tanto
en forma como en contenido vinculos de “nuevo tipo”. A esto alude pre-
cisamente el propio Gramsci cuando, en otro pirrafo de su apostilla, afir-
ma que el movimiento socialista se desarrolla del tal manera que los indi-
viduos que lo integran “cuentan con diferentes grados de preparacion para
la convivencin social en el futuro régimen®. Y entre las tareas presentes que
en el dia tras dia son necesarias para dotar de creciente autonomia a la

clase trab'ajadora vis a vis los sectores dominantes, se encuentra sin duda
la educadva:

‘{.a zfiucucio’n, la cultura, la organizacion surgida del saber y de la expe-
riencia, es la independencia de las masas vespecto de los inselectuales. La
Sfase mds inteligente de la lucha contra el despotismo de los intelectuales de
carrera y de las competencias por devecho divino, estd formada por ln
accién para intensificar la cultura, para profundizar la conciencia. T
esta obra no se puede dejar para masiana, para cuando seamos politica-
mente libres. Es en si misma libertad, en si misma estimulo para la accion
y condicion de la accion” (Gramsci, Apéndice).

Solo mediante esta ardua batalla cultural que debe comenzar hoy,
podran las clases ’domlnadas desarticular su condicién subalterna que las
compele a una situacién de disgregacién y constante dependencia res-

pecto de lo que mis tarde se conocerd como “hegemonta ideolégica” de
los grupos dominantes.
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LOS CONSEJOS DE FABRICA COMO ESPACIOS DE
AUTOEDUCACION PROLETARIA Y EL PAPEL DE
I’ ORDINE NUOVO COMO NEXO POLITICO-CULTURAL

Si bien el Club de vida moral ticne cscasa repercusion cn los dmbitos
socialistas, y se ve obligado a desmembrarse en marzo de 1918, produc-
to de que sus integrantes son convocados al frente como consecuencia de
la intervencién tardia de Italia en la guerra, esta primera expericencia de
autoeducacién dejard una enorme marca en la formacion cultural y poli-
tica del joven Gramsci. Pero serd especialmente la revolucion rusa y la
creciente efervescencia obrera en Turin la que lo obligard a postular un
proyecto pedagogico integral que, lcjos de acotarse a la critica de las ins-
tituciones educativas clasicas, demande simultineamente cl esfuerzo de
formular una propuesta alternativa que tenga encarnadura real cn la vida
cotidiana de las masas trabajadoras y anticipe en ¢l hoy los gérmenes de la
sociedad futura.

Desde esta 6ptica de autoafirmacién militante, durante el mes de abril de
1919, junto con tres jovenes socialistas de Turin (Umberto Terracini, Pal-
miro Togliatti y Angelo Tasca), Gramsci decide fundar el periédico L’
Ordine Nuovo, cuyo subtitulo serd “rescfia semanal de cultura socialista”.
El nombre aludfa, con una clara influencia del proceso abierto en Rusia, a
la reorganizacién del “nuevo orden” que sobrevendrfa tras el derrumbe de
la decadente civilizacién burguesa. El 1° de mayo de ese mismo afo, en
ocasién de la jornada histérica de lucha del proletariado mundial, .cditan el
primer nimero bajo el siguiente lema: “Instruios, porque necesitaremos
toda vuestra inteligencia. Agitaos, porque necesitaremos  todo \:mstro
entusiasmo. Organizaos, porque necesitaremos toda vuestra fuerza™.*

Como relatara tiempo después Gramsci (1998g),

Csus articulos no eran estructuras friase intelectuales, sino que brotaban
de nuestras discusiones con los mejores obreros; claboraban los verdaderos
sentimientos, metas y pasiones de ln clasc obrera de Turin, los cuales noso-

tros mismos habiamos provacndo y puesto a prucba. Porque sus articulos
eran, prcticamente, un Gomar nota’ de los eventos reales, vistos como
) ¥

momentos de un proceso Ae liberacion interior y de auto-expresion por
»
parte de la clase obrera™.
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La investigacién cultural y la lucha politica se amalgamaban asi en cada
uno de los niimeros del periédico, publicando textos y documentos que
intentaban fomentar el debate y la reflexién sobre las propias pricticas de
los uTabajadorcs, sin desmerecer la difusién de articulos de gran valor
ardstico v literario. Asi, se reproducian desde las teorizaciones de Lukacs,
De Leon o Korsch en torno a las experiencias consejistas, hasta los apor-

tes de 1f1tclcctualcs como Barbusse, Rolland, Eastman o Gorki para la
renovacién de la cultura social.

Por aquel entonces ~inmediata posguerra— existian dentro de las fabri-
cas las Comisiones Internas, las cuales eran débilmente representativas, ya
que sus miembros debfan ser afiliados al sindicato y su organizacién no
cs.taba ligada por completo a la estructura productiva de cada empresa. Si
bien en sus comienzos habian constituido una conquista arrancada a la
patronal como producto de la agudizacién de la lucha de clases en el con-
texto bélico, al poco tiempo terminaron cumpliendo la funcién de ser

« o ims s
correa dc. transmisioén” entre el sindicato y los duefios del capital, facili-
tando el disciplinamiento de los obreros.

Los Sindicatos constituian la organizacién del trabajador en tanto fuer-
za de trabajo asalariada. Eran el instrumento a través del cual los trabaja-
dores negociaban mejores precios de la Ginica mercancia que tenfan para
ofrecer. Por ello, segiin Gramsci, terminaban siendo parte integrante de
la §ocicdad capitalista y su funcién era inherente al régimen de propiedad
privada. En suma: llevaban en germen el reformismo. Ademis, tendfan a
pactar y a negociar, obligando al empresario a aceptar una legalidad en
la:s relaciones con el trabajador, llegando a expresar que “el burécrata sin-
dical concibe la legalidad industrial como una permanente cuestién de
negocios”, debido a que su fin es comercial.

Los sir.1dicatos —concluird Gramsci- “constituyen el tipo de organizacion
proletaria especifico del periodo de historia dominado por el capital (...) En
tal periodo, en el gue los individuos valen tanto mis cuanto mayor sen I
cantidad de mercancias que posean y mayor sea el trifico que con ellas
bagan, también los obreros se han visto constreiidos a obedecer las férreas
leyes fiz la necesidad generaly se han convertido en comerciantes de su 1inic
propiedad, de su fuerza de trabajo (...) han creado ese enorme aparato de
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concentracion de carne y fatiga, han fijado precios y horarios, y han orga-
nizado el mercado (...) La naturaleza esencinl del sindicato es competiti-
va; no es, en manera alguna, comunista. El sindicato no puede ser, pues, un
instrumento de renovacion radical de la socicdad”.

A su vez, el Partido, si bien al igual que el sindicato nace en el seno de
la estructura burguesa, oficia como ambito aglutinador de los niclcos
mas activos de la clase trabajadora en cl plano politico, aunque dista de
poder operar como la instancia cohesionadora del conjunto del proleta-
riado en lucha. Ambas organizaciones, por tanto,

“n0 abarcan ni pucden abarcar toda ln mailtiple agitacion de fuersas
revolucionarias que desencadena ¢l capitalismo con su proceder implaca-
ble de maquina de explotacion y opresion, (por lo que) no han de situar-
se como tiutores o sobre-estructuras ya constituidas de esn nueva institu-
cién en la que cobra forma histérica controlable ¢l proceso histérico de ln
revolucion, sino que deben poncrse como agentes conscientes de su libera-
cién respecto de las fuerzas de compresién que se concentran e ¢l Estado
burgués® (Gramsci, 1998¢).

Asi es como al calor del “bienio rojo”, y con una fuerte influencia del
proceso insurreccional vivido en Rusia y otros paises de Europa, surgen
los Consejos de Fibrica, que constitufan el érgano representativo de todos
los trabajadores de la empresa, incluidos los ingenieros y los técnicos.
Cada uno de ellos tenia la posibilidad de vortar y ser votado, asi como de
discutir abiertamente cn su seno, al margen de estar 0 no afiliado al sin-
dicato. La universalidad del voto debia combatir, de acuerdo con los
“ordinovistas”, el espiritu corporativo que tendia a dividir a los trabaja-
dores segin su oficio.” Los Conscjos ya no eran por tanto instrumentos
de mera defensa de los derechos inmediatos del trabajador (tales como
premios, higiene, etc.), sino qu¢ pasaban a ser un medio de ofensiva para
elevar al obrero de su condicion de asalariado (mercancia) a la de pro-
ductor (en tanto parte integrante de un colectivo cooperante, antagoéni-
co con respecto al mando del capital), deviniendo %! mds adecuado érga-
no de educacion reciproca y de desarrollo del nuevo espiritu social que el
proletariado ha logrado extracr de In experiencia viva y fecunda de la
comunidad de trabajo” (Gramsci, 1997¢).
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En una Apostilla redactada para L’Ordine Nuovo, Gramsci reconoce
que, s?i bien la propaganda socialista desarrollada histéricamente por los
social}stas no podia sino ser en gran parte negativa y critica, luego de la
experiencia positiva de los revolucionarios rusos debe ser de otra manera:

“Criticamente debemos elaborar estas experiencins; delimitar cudnto hay
en ellas de meramente ruso, y dependiendo de las particulares condiciones
en las cuales en ln Repiiblica de los Soviet encontrd la sociedad rusa su
advenimiento; discernir y fijar cudnto en ellas es permanente necesidad
de la sociedad comunista, dependiente de las necesidndes y de lns aspira-

ciones de la clase de los obreros y campesinos explotada de igual modo bajo
todas las latitudes®. (Gramsci, 1987d).

Asi, propone discernir aquello que puede pensarse como potencial-
mente universal, y por lo tanto, plausible de resignificar —¢jercicio de tra-
duCClOl.l mediante- en el territorio italiano. A tal punto cobra centralidad
la praxis e:ducati\fa durante el periodo transicional, que Gramsci llega a
expresar sin tapujos que

‘.'m el Estado de los Consejos, ln escueln representard una de las mds

tmportantes y esenciales actividades piiblicas. Digamos mds: al desarrollo

y al éxito de la escuela comunista esti ligado el desarrollo del Estado

comunista, el advenimiento de una democracia en la cual sea absorbida
la dictadura del proletariado®® (Gramsci, 1987d).

Podc.mos entonces inferir una doble dimensién de la disputa cultural y
educativa: por un lado, una despiadada critica de Io existente (no otra era
la definicién del comunismo esbozada por Marx), por el otro, la necesi-
dad de creacién de una institucionalidad anticapitalista que e’ncarnc los

;mt;lvos valores y la comunidad de intereses socialistas por los cuales se
ucha.

Si en octubre de 1919, casi cincuenta mil trabajadores estaban repre-
sc,nta.dos en una asamblea de “comités ejecutivos de los Consejos de
Fabr'lca"’, durante abril de 1920 se amplia la base social y productiJva del
movimiento, como consecuencia de una huelga general de los obreros
tl{nncscs en respuesta al lock out empresarial y a la voluntad de los indus-
triales de limitar los poderes de las desbordadas Comisiones Internas. Es
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asi como se gesta un intenso proceso de toma de fibricas en Génova,
Milan y especialmente Turin, que serd acompafiado por una ocupacion
de tierras por parte del campesino, en particular en la regién de Roma.
A mediados de 1920, ¢l movimicnto se radicaliza, cxtendiéndosc a gran
parte del norte de Italia e iniciando, a finales de agosto, una huelga con
ocupaciones masivas, poniendo en marcha la produccién bajo su control
absoluto (Reisel, 1979). En las fibricas ocupadas se prohibe el consumo
de alcohol y se reprime cualquier intento dc hurto y, para pagar los sala-
rios, se llega a distribuir entre los trabajadores cédulas de 10 y 20 liras,
con una estampa distintiva de una hoz y un martillo. En paralelo, los
nticleos mis activos conformardn escuadras de “guardias rojos™ para
garantizar la defensa de la ocupacion.

De acuerdo con Gramsci, durante las tomas de fdbricas, los Consejos
mostraban la viabilidad de la autogestién popular en las empresas, asi
como la inutilidad econémica de los capitalistas en tanto organizadores de
la produccién. El “bienio rojo” revelaba ademés la posibilidad real —en la
praxis misma- del autogobierno de las masas trabajadoras. El control
obrero de la produccién y la distribucién, el desarme de los cuerpos arma-
dos mercenarios y el manejo pleno de los ayuntamientos por las organi-
zaciones revolucionarias, son las principales respuestas que da Gramsci
(1998b) frente a los problemas acuciantes de la Italia de posguerra. Su
propuesta se enmarca en el intento de construir zoda la sociedad partien-
do inmediatamente de los nticleos del cuerpo social mds productvo. La
fibrica —verdadero centro de la “civilizacién” contempordnea- ¢s visuali-
zada como el 4mbito desde donde debe emerger la iniciativa de la clase
trabajadora, en la medida en que condensa de mancra’ mis directa Ia'dic-
tadura del capital y el control privado de su organizacién, con el caricter
colectivo del trabajo.

En este periodo se percibe una fuerte inﬂucnci’a‘ de Lenin (m:jas aln, en
el nivel general, del bolchevismo) y su concepcién de los Soviets como
democracia proletaria." Sin embargo, §lc acuerdo con Jean-Marc Piotte
(1973), pueden destacarse dos diferencias con respecto a su planteo: 1) }a
gran importancia concedida a lOS.COHS'C]OS en tanto 6.rganos de manejo
técnico de la produccion; 2)el hmca.pné en los Coqsc;os como espacios
de auto-liberaci6n politica ¥ econémica de los propios productores, vale
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decir, emancipaci6n por parte de los trabajadores mismos. La fibrica, de
acgcrdo con el joven sardo, es el lugar en donde “el obrero no es nada y
quicre llegar a serlo todo”, por lo que alli su poder tiende a ser ilimita-
df)' Esta capacidad de enorme auto-aprendizaje pone asimismo en entre-
dicho el prejuicio kaustkiano, reificado incluso por el Lenin del ;Quné
hacer?, de la imposibilidad de los sectores subalternos de realizar sin tute-
la alguna su liberacién, y con ella la de toda la sociedad.

"L.a: a.:ambleu: —ironizard Gramsci en otro texto contemporéneo—, las
dz.rcuno'ne: para la preparacién de los Consejos de fiibrica han dado a la
educacion de la clase obrera mds que diez asios de lectura de los optisculos
¥ los articulos escritos por los propietarios de la lampara del duende. La
clase obrera se ha comunicado las experiencias reales de sus diversos cone-
ponentes y ha hecho de ellas un patrimonio colectivo: la clase obreva se ba

educado comunisticanmente, con sus propios medios y con sus propios siste-
mas® (Gramsci, 1998f).

El Consejo —.que Gramsci define como %as propias masas organizadas
d’e ff;rma auténoma™, a diferencia de los sindicatos y el partido (medios
ticticos mds que estratégicos), tiende a salirse de la legalidad, a desbor-
fiarla y romperla, superando ademis la fragmentacién que’ el capital
impone. Emerge, pues, como un organismo de caricter publico y no pri-
\'?do como aquellos. Ya no lo conforman “asalariados” ni “ciudadanos”
smf) productores que en conjunto constituyen al “trabajador colcctivo”?
A31Z en agosto de 1920, inmerso en una fuerte discusién con la posicién
antconsejista de Angelo Tasca, Gramsci expresa que

& . s o
el Comeja‘dz fibrica es una institucion de cardcter puiblico’, mientras
245 el gu;rtzdo y el sindicato son instituciones de cardcter ‘privado’. En el
onsejo de fabrica el obrero intervi 7
Vi
e g e S re ene como productor, a consecuencia de
% pos y de su Sfuncion en la sociednd, del mismo modo que el cinda-
no interviene en el Estado democriti
ocr 1 1
atico parlamentario. En cambio, en

el partido indi i 1
P Yy en el sindicaro el obrero esti voluntarigmen

: i te’, firmando un
compromiso escrito, ok

B ﬁr'mam‘iio t:n contrato que puede romper en cualquier
- cardct ; g
er ¢ ‘voluntariedad, por ese cardcter contrac:

5 . ..
:;mcl: el eur{;do y el fmdtmto no pueden confundirse en modo alguno con
0nsejo, institucion representativa que no se desarvolla aritmética-
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mente, sino morfoligicamente, y que en sus formas superiores tiende a dar
el perfil proletario del aparato de produccion y cambio creado por el capi-
talismo con fines de beneficio” (Gramsci, 1998g).

En suma, la expansién de los Conscjos concretaba desde una perspec-
tiva de transformacién integral diversos objetivos socialistas, siendo la pra-
xis educativa la piedra de toque que hacia posible la autonomia plena de
los trabajadores. Entre ellos, cabe destacar los siguicntcs:

e Conjugar la lucha politica y la econémica: auto-conduccién de masas y
gestién directa del proceso productivo. Del ciudadano-asalariado indi-
vidual, se pasa al compaiiero-productor social.

e Socializar el conocimiento técnico de la empresa, apostando a la supe-
racién de la divisién del trabajo.

e Transformar sustancialmente la subjetividad de los trabajadores, elimi-
nando la competencia existente en el interior de la clase y sustituyén-
dola por la solidaridad y el cooperativismo entre compafieros.

e Convertir a la fibrica en una gran escuela en donde todos los produc-
tores son maestros y estudiantes simultincamente. Este auto-aprendi-
zaje no es solamente econémico-administrativo, sino también politco
y cultural, en la medida en que se tiende a la formacién para ejercitar
el autogobierno popular. Se recupera asi la capacidad colectiva de cre-
acién humana del conjunto de los trabajadores, estén o no sindicaliza-
dos (superindose, asimismo, el corporativismo propio de la organiza-
cién segun oficios).

* Orientar el sano e5pontancismo de las masas," brindando la posibilidad
de ejercer la democracia y la gestién incluso a los no organizados.

® Prefigurar, en tanto Organo expropiador de las funciones del Estado
burgués, el “nuevo orden”, que materializa desde ahora formas innova-
k]

doras de vida social.”
* Antcipar, a la vez, las bases de la organizacién politica de nuevo tipo,
; funci6n de divisiones territoriales. Alrede-

que ya no se estructura en b G A
les gravitardn el resto de las organizaciones

dor de los consejos regiona
de los sectores subalternos.
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® Desarticular el burocratismo propio de los sindicatos, a través de una

constante presion en pos de una recuperacién de la iniciativa obrera
desde su base misma.

En'este contexto, Gramsci (1991b) impugna la propuesta de cierto
marxismo ortodoxo, segin la cual “se concibe la instauracién del poder
proletario como una dictadura del sistema de secciones del Partido Socia-
lista”. Distancidndose rotundamente de este tipo de lecturas, piensa la
construccién socialista en términos plurales. El Consejo se enmarca en
una variada y complementaria red de instituciones que incluye también a

comités dc’bamo, sindicatos, partidos politicos y consejos de campesi-
nos. De ahi que postule la conformacién de

a,
un nuEvo aparato estatal que en su dmbito interno funcione democrd-
ticamente, es deciy, que garantice, a todas las tendencins anticapitalistas,

la libertad y la posibilidad de convertivse en partidos de gobierno prole-
tario” (Gramsci, 1973).

Esta dindmica de auto-organizacién popular no resulté ser excepcional:
ademds de Rusia y Hungria, en donde los Consejos constituyeron la prin-
cipal forma de autoorganizacién social, Holanda, Finlandia, Austria, Ale-
m.ania y Polonia fueron algunos de los paises que vieron crecer y multi-
plicarse consejos de obreros, soldados y campesinos, entre 1917 y 1921.
No obstante, el caso de Italia resulta sumamente interesante debido a que
es especialmente a partir de esta experiencia concreta que Gramsci desa-
rrollard lo que proponemos denominar estrategia prefigurativa. En su
original lectura de los Consejos como “germen” o embrién del futuro
Estado proletario, deja traslucir a qué nos referimos:

“E{ Estado socialista existe ya potencialmente en las instituciones de vida
soctal caracteristicas de la clase obrera explotada. Relacionar esos insti-
tutos entre ellos, coordinarlos y subordinarlos en una Jerarquin de compe-
tmfm.r y de poderes, concentrarlos intensamente, aun respetando las nece-
sarias autonomias y articulaciones, significa crear ya desde ahora una
verdadera y propia democracia obreva en contraposiciin eficiente y acti~
va con ¢l Estado burgués, preparada ya desde ahora para sustituiv al

Estado émgufs en todas sus funciones esenciales de gestion y de dominio
Ael patrimonio nacional” (Gramsci, 1997a)
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Dicha constitucién y ejercicio de poder popular requeria asimismo, de
acuerdo con el joven sardo, de una disputa diaria de sentido en el plano
ideoldgico-cultural que, si bien desarrollard durante su forzado encierro a
partir de la categoria de hegemonia, ya le otorga relevancia temprana-
mente, tal como hemos hecho notar en los apartados anteriores.

La transformacién revolucionaria (y por lo tanto la pedagogia emanci-
patoria) deja de ser por tanto un horizonte futuro, para arraigar en las
pricticas actuales que en potencia anticipan el nucvo orden socio-educa-
tivo venidero. Se invierte asi el derrotero transicional clisico: antes de
pugnar por la “conquista del poder”, hay que constituir espacios y orga-
nizaciones populares en el seno de la sociedad, basadas en un nuevo uni-
verso de significacién simbdlico y material antagénico al capitalista. El
desafio que esta propuesta nos plantea es cémo articular la satsfaccién de
aquellas necesidades urgentes del presente, contribuyendo a la vez a la
creacién del porvenir en nuestra realidad cotidiana."

Podemos definir entonces a la pedagogia prefigurativa como un con-
junto de pricticas que, en el momento presente, “anticipan” los gérme-
nes de la educacién furura. Dichas practicas (por definicion politcas)
involucran tres dimensiones fundamentales, a saber: la organizacién, la
accién colectiva y los sujetos o fuerzas sociales en pugna.’® Partimos del
supuesto de que en esta vocacion gramsciana por la prefiguracion subya-
ce, a su vez, una concepcién més amplia de la corriente, no solamente d.c
la politica y la sociedad existentes, sino también y sobre todo de sus posi-
bilidades de transformacién radical. Es aqui donde opera la proyeccién del
nuevo orden en el “aqui y ahora”, acelerando el porvenir de manera ml que
haga posible la superacién paulatina de las relaciones sociales capitalistas,
sin esperar para dar comienzo a est¢ proceso “la toma del poder™. No obs-
tante, serfa ingenuo aseverar que en Gramsci (ya sea durant?’csta etaga
juvenil o en su periodo carcelario) estd presente una conccgc.\on cvoluy-
va o reformista de la construccién del cambio social, o la omisién de quie-
bres revolucionarios en el avance hacia una sociedad sin clases. {\ntcs bien,
este proyecto emancipatorio prevé mvcl?s de correla‘uon dc. fuerzas que
sin duda involucrarén alternadas dindmicas de confrontacién, rupruras,
asCensos y retrocesos, asi como dispu'tas no ‘solamcntc ’s.cmant.l?as sino
econdmicas, culturales, educativas, sociales, ¢ incluso politico-militares.
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LA RESONANCIA DEL DEBATE RUSO EN TORNO A LA
PROLETKULT, EL ESPECTRO DE ANATOLI LUNACHARSKY

Y LA CREACION DE LA ESCUELA DE CULTURA Y
PROPAGANDA SOCIALISTA

Como vimos, desde muy joven Antonio Gramsci confronta contra las
concepciones de la educacién y la cultura escolasticas, jesuiticas, basadas
en la mera memorizacién. Para ello, se dedica a pasarle el cepillo a con-
trapelo a las formas predominantes de concebirla y a ensayar simultidnea-
mente nuevas pricticas pedagégicas y culturales, antagénicas a las bur-
guesas. En este punto, la experiencia viva de la revolucién rusa tendré
enormes resonancias en la convulsionada Turin, a la cual no casualmen-
te denominarén la Petrogrado italiana. Ademis de la discusién en torno
al movimiento de los consejos antes descripto, la propuesta innovadora
de la Proletkult —abreviatura de “Cultura proletaria”, u “Organizaciones

proletarias de cultura e ilustracién”- generara un gran influjo en el pen-
samiento educativo del joven Gramsci.

El objetvo principal de esta extensa red —fundada dias antes de la insu-
rreccion de octubre por Anatoli Lunacharsky y Aleksandr Bogdanov— era
incentvar la creatividad artistica y cultural de la clase trabajadora, en sin-
tonfa con la profunda transformacién, no solamente material, sino al
mismo tiempo espiritual, propugnada por aquel cntonces en Rusia. A
pocos afios de ser creada, llegd a contar con alrededor de quinientos mil
adherentes solamente en territorio soviético (lo que equivalfa a casi la
misma cantidad de miembros que el Partido bolchevique), logrando asi-
mismo una enorme influencia en ciertos grupos proletarios y especial-
mente entre la intelectualidad comunista de buena parte de Europa, a tal
punto que ¢l propio Gramsci instar4 tiempo después a la creacién de una
“scccion” italiana de la Proletkult en la regién del Piamonte, con el pro-
Posito de generar un vinculo orgénico entre desarrollo cultural-educati-
Vo y trastocamiento sustancial de la vida cotidiana. En la parte final de su
Carta a Trotsky sobre el movimiento Sfuturista, redactada ya en territorio
ruso durante scptiembre de 1922, le comentar4 al dirigente bolchevique
que en Italia, “en las grandes civdades industriales, el programa del Pro-
lethult, que tiende a despertar el espivitu crendor de los obreros en la litera~

| 164

J—

Hernan Ouviia | La pedagogia prefigurativa. .. l

tura y en el arte, absorbe la energia de los que todavia tienen tiempo y ganas
de ocuparse de semejantes cuestiones” (Gramsci, 1998j).

De acuerdo con el prestigioso historiador anglosajén John Cammett
(1974), una de las fuentes principales de Gramsci en lo referente a esta
cuestién “fue Lunacharsky y su movimiento cultural proletario”. Ello se
evidencia no solamente en la reproduccién entre 1918 y 1920 de articu-
los de su autorfa, tanto en I/ Grido del Popolo como en L’Ordine Nuovo,
sino sobre todo en la adscripcion a su propuesta de gestar desde abajo una
cultura proletaria y una educacién popular unita::ia. Ya terpprana:ncntc, en
junio de 1918, Gramsci habia incluido en I/ Grido cl opusculo “La cultu-
ra del movimiento socialista”, escrito por Lunacharsky en agosto de 191.7,
en donde el dirigente ruso anoticiaba a los lectores sobre la polémica
generada en el vecino pais alrededor del problema de la. 'culturft .pralem-
#ia, y defendfa la necesidad de reconocer, junto a la accién pol{nca, eco-
ndémica y cooperatva del movimiento obrcro,.una cuarta, cguxpamblc a
estas tres: “la actividad cultural de autoeducacién y de crcacn'én prqlcm-
ria”. En paralelo a este articulo, Gramsci redacta y publica bajo el mismo
titulo una nota a modo de presentacién, donde establece un estrecho
paralelismo entre ambos paises: ‘ .

“Estn coincidencin de pensamiento y de propuestn préctica dcpmfir’ sin
duda y esencinlmente del gran parecido que existe entre Iz?s cnnd:cmm:f
intelectuales y morales de los proletariados, L’l‘ riuso y el ';mlmno..’El a;);x
culo del compadiero ruso, primer MENISLro :ocx'alx:m de instruccion pu I:

ca en la primera repiiblica socialista, adquicre para 1050tros {‘." ra ¢'Jr
educativo mds que de informacion. El probler.na del cual :Il?: requicren
una solucion, es todavia mds wigente y capital para Italia que para
Rusia® (Gramsci, 1984).

Como no podia ser de otra manera, la apostilla .cc?ncluia con una m\;-
tacioén a “los lectores del Grido a mcdzm.rlo y a decidirse por propugnar la
traduccion practica de las mejores soluciones®. N . o

Pero, mis all4 de estas y otras alusiones explicitas en sl‘n:i\'cl pen;)d:'s-
tico,' la propuesta pedagégica d(': Lunacharsky 'pcrmcara’ Q B.l unol e .151
experiencias impuisadas por el joven Gramsci en Tunn: Cast:f cFr :
Decreto sobre educacion popular, redactado por el flamante Comisario de
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Instruccién Publica todavia al calor de los acontecimientos de octubre de
1917, para ver hasta qué punto cobraba sentido el planteo propositivo
que con rnta insistencia pregonaba Gramsci en las paginas de I/ Grido
del Popolo y mis tarde en L’Ordine Nuovo. Alli se establece una tajante

distinci6n entre ensefianza y educacién, y se postula la necesidad de una
educaci6n autdénoma delineada por las propias masas:

“Es preciso seiialar la difevencia entre enseiianza y educacion. Enseian-
za es la transmision de conocimientos ya definidos por el maestro al alum-
no. La educacion es un proceso creador. Durante toda la vida, la perso-
nalidad del hombre se ‘educa’, se extiende, se enviquece, se afirma y se
perfecciona. Las masas populnres trabajadoras —obreros, soldados, campe-
sinos— arden en deseos de aprender a leer y escribir, de iniciarse en todas
las ciencias. Pero aspivan igualmente a ln educaciin, que no les puede ser
dada ni por el Estado, ni por los intelectuales, por nada ni por nadie mds
que por ellos mismos. A este respecto, la escueln, el libro, el teatro, el museo,

etc., s6lo pueden ser una ayuda. Las masas populares han de fijar por si
mismas su cultura” (Lunacharsky, 1967).

Es que como dir4, en otro texto posterior,

“es evidente que ni la toma del poder politico, ni la conquista del domi-
nio econdmico del pais pueden durar si el pueblo no adquiere al mismo
tiempo una educacion adecuadn® (Lunacharsky, 1972).

Los ecos de la Primera Conferencia Panrusa del Prolethult, realizada
entre el 15 y el 20 de septiembre de 1918, se harin notar sin duda en el
proyecto politico encarnado meses mis tarde en L’Ordine Nuovo, que cn
sintonia con las resoluciones alli votadas har4 foco en el trabajo “diddcti-
co” y especialmente “creativo” de toda iniciativa cultural o educativa. El

propio Lunacharsky recomendars, a poco tiempo de llevado a cabo el
encuentro, que la Proletkult debia

Sconcentrar todo su interés en el trabajo de estudio, en el descubrimiento
y cl fomento del talento original de los trabajadores, en ln creacion de cir-
culos de escritores, de artistas y de toda clase de jt;vene: estudiosos proce-
de.nte: de la clase trabajadora, en la creacién de distintas clases de ¢st1t”
dios y de organizaciones vitales en todos los c

ivitual”. mpos de la cultura materinl
y espivitual”.
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Efectivamente, 1919 serd un afio en ¢l que se ensayen en Rusia varia-
das experiencias de educacion extraescolar, entre las que cabe destacar la
Universidad Proletaria creada en Mosct a instancias de la Proletkalt.”

En consonancia con esta vocacion dc transformacion integral de la vida,
Gramsci impulsard a mediados de aiio la conformacion de “Soviet de cul-
tura proletaria” destinados a “cstudiar los problemas locales v rcgionalc.s”
y conocer las necesidades urgentes de la poblacién. La reciente conquis-
ta de las ocho horas, de acuerdo con su caracterizacion, dejaba un mar-
gen de tiempo libre que debia scr destinado a instituir colccti\'amcnltc
una nueva cultura en comin (Gramsci, 1987a). A su vez, en el editorial
de L’ Ordine Nuovo del 15 de noviembre de 1919 se planteard la pro-
puesta de creacién de una escucla que apunte a la formacion de “inte-
lectuales socialistas” de nuevo tipo (véase en Apéndice ¢l texto “Crear
una escuela”). Esta iniciativa, lejos de ser una idea antojadiza de un
reducido nicleo de jévenes inquictos, s¢ cmpalfmba de lleno con uno
de los objetivos fijados por el ascendente movimiento de los consejos de
fabrica en Turin: la necesidad de generar instancias de autoeducacion de
los trabajadores, tal como habia quedado cxprcsad.o cn el Program'a de
los Comisarios de Reparto, reproducido por los ordmovlstés en el niime-
ro anterior de su periédico," uno de cuyos apartados sc iniciaba con el
sugestivo titulo de “Por las escuclas prolctarias”. Asi, durante ese mes 'y
el de diciembre del mismo afio, el periédico organizard alrededor de una
veintena de encuentros que le darin vida a este espacio auténon:lo de for-
macién politica, intentando romper con la visiér} de la cduc.aqén como
algo necesariamente “académico y libresco”. Bajo la modalidad .c%c lcc-l
ciones teérico-practicas y de conferencias centradas en la Fu'cstlotx g;:é
Estado de los Consejos, la escuela de cultura y propagm.\da socialista ten
como principales participantes a obrt?ros adultos y a jovenes .esnédmnte's.
Entre los expositores, ademds de l.os integrantes del semanario, figurarin
algunos profesores de izquierda vinculados al grupo ordinovista.

A escasas semanas de iniciado, Gramsci relatard entusiasmado, en una
. N udo observar a
de sus crénicas periodisticas, que durante el curso se p .
Testos insdlitos alumnos, ln mayor partede ‘”‘{‘ 10 muy jovenes, por fuera
pues de la ednd en ln que aprender es algo simple y natural, todos pues
i B jm.nmia de oficina, seguir con la més profunda
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ntencf‘o'n el transcurso de la leccion, esforzarse por tomar apuntes, sentir
ﬁlmgmmncnte que entre aquel que habla y aquel que escucha se ha esta-
blecido un canal vivaz de inteligencia y simpatia. Esto no seria posible si
en estos obreros el deseo de aprender no surgiera de una concepcion del
mundo que la vida misma les ba enseiiado y que ellos sienten la necesi-
dad de esclarecer, para poseerla por completo, para poder vivirla plenn-
mente. Es una unidad que preexisee ¥ que la enseiianza busca reanimar,

s : o
unﬁ unidad veviente que en lns escuelas burguesas en vano se busca
erear” (Gramsci, Apéndice).

tm(i'zl;l: ,-Lc;on.o,cc dMarcos Del Roio (2096), la escuela ordinovista “no
i lncwn elprepu.mr a los trabajadores para un mundo extrasnio
de mb.er-{;;:z:olj':f:‘:::, I: ”‘im e refor zar 841 principio de solidaridad y el
porar el aprendizaje 'p 0210 u.'e g cotzdmmda.d de produztores de incor-
iselam, Bor et "¢ ya aaquirido en ‘l. espacio priblico generado por la
proliu)re i comico, por el {ifbﬂte”- Y si bien su objetivo era “educar al
i u:” :eﬁz;vj; la autogestion df: la produccion ypara la administracion
serian ;Illtiv dz 7 como autogobierno, en la escueln del trabajo también
s di (:o:e a‘f intelectuales generados por la propia clase obrera, en
intelectualidad bmyrels‘; ;';;:‘Ib‘_’flm"fu’ ) contrapucsta 4 . de I
o1en veformista® i
El propio programa de la escuela n. | € SRl RIE0):

socialista sera i ..
serd reproducido en las péginas de L’ Ordine Nuovo, incitando

a los lectores a . ;
vador i sumarse y participar activamente de esta experiencia inno-
s € incluso Avanguardia, 6rgano de Ia

octurna de cultura y propaganda

“Cada argum s
ento sera tratady
o en SYS .
atencién de los alumnos sobye 4 modo diddctico, intentando fijar i@

Gunos conceptos y sobre ¢l nexo ldgico det
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En paralelo a esta experiencia de autoformacién tan estimulante, en los
sucesivos nimeros de L’Ordine Nuovo aparecerin articulos vinculados
con el desafio de la praxis educativa en una sociedad en transicion, entre
los que cabe mencionar la quinta y ltima parte del prolongado y polé-
mico texto “El sistema Taylor y los conscjos de productores”, escrito por
el comunista libertario Pietro Mosso bajo el pscudénimo de Carlo Petri,
que intenta plantear una fundamentacion tedrico-prictica de la necesidad
de Seunir la escuela con la vida en la produccion”, a partir de la cual %/
trabajo se integrard con el estudio y todos deberdn aprender los unos de los
otros®. Ya a mediados de 1920, el semanario difundira sendas notas sobre
los proyectos educativos impulsados en territorio europeo Y, especial-
mente, en Rusia: “Il ‘Proletkult’ ruso”, redactada por “un compaiero”
del pais vecino, donde se detallan las actividades promovidas por la orga-
nizacién a los efectos de darle a la cultura una funcién productiva y cre-
ativa, de forma tal que contribuya a la conquista completa del poder,
incluido el intelectual; “Instruccién popular”, escrito por la compaiiera
de Lenin Nadezhda Krupskaia; “Templo o laboratorio”, “Cultura Prole-
taria” y “La instruccién profesional técnica en la Rusia de la Soviet™,
todos elaborados por el camarada Lunacharsky; ast como oprsculos de
caricter més general producidos por Roman Rolland o chn' I?arbus§e.
En conjunto, todos ellos apuntardn a dotar de herramientas teornco-prac-
ticas al movimiento obrero turinés con el propésito estratégico de forta-
lecer la autodeterminacién de clase en todos los planos de la vida social,

en particular el espiritual.

LAS ENSENANZAS PEDAGOGICAS DEL BIENIO ROJO

. e i
mente dramdatcos, ¢l “bienio rojo” conclu

Luego de momentos suma :
: derrota: los sindicatos no s¢ pliegan

ye a finales de 1920 con una trigica ey
. conse-
a una huelga de caricter nacional, ni apoyan hasta las ultmas cons

i i con ¢l PSI, quien
Cuencias el proceso insurreccional.”” Lo ?roplo ocurre co e, ;;zdén
S€ niega a publicar en su diario Avanti! el llamamiento L‘l o
i g ¢ sol-

socialista de Turin, mientras que¢ la ciudad era tomada por miles
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dados y policias. Incluso la direccién del partido, que por aquel entonces
debia celebrar en la “capital industrial” de Italia una reunién de su Con-
sT:jo nacional, decide trasladar el encuentro a Mildn a raiz de la aguda
51maFi6n que se vivia alli ( “parecia poco adecuadn esa cindad como teatro
de discusiones socinlistas®, llega a ironizar Gramsci en uno de sus escritos
contemporaneos a esta coyuntura tan delicada). La ambigiiedad del PSI
frente a los acontecimientos® va a ser uno de los determinantes que lo
obligaré a fundar, junto con un gran nimero de compaiieros de izquicr-

da, una organizacién politica de nuevo tipo, en enero de 1921: el Parti-
do Comunista de Italia.

Como ensefianza general de esta derrota, Gramsci percibe que las cla-
ses s.ubaltcrnas no pueden triunfar si restringen la lucha a un territorio (el
fabril) y a un sujeto especifico (el obrero industrial). De esta forma, reco-
noce autocriticamente la relativa subestimacion del “ordinovismo” res-
pecto del papel crucial que debfa cumplir la organizacién politica como
agl'uunadora 'de los variados sectores populares en el nivel nacional, mas
alla de lo estrictamente local (esto es, como condensacién antagonista en
el seno de lo que luego denominarj “sociedad civil”).?* También poco a
poco ird reformulando de manera parcial el rol de los
posibles unificadores de la clase obre
la fase transicional al comunismo (
siones burocriticas y en tanto posib
tariado). Este tipo de replanteo, p
momento de repliegue que se abre
de Europa a partir de 1921, tal com
nacional Comunista en su tercer co

No obst i6 ;
lucha soci;ri‘sttc, : ;ﬁ.aoln de Gr'fin}sq por la dimension pedagogica de la
nio roio. o 3d5° ¢jara traslucir incluso en esta fase de reflujo pos-bie-
o, signada i : ;
JO, sig| Por un clima de creciente ofensiva fascista. Asf, antici-

dialéctico entre saber y sentir esbo-
Iga a los intelectuales el pretender

sindicatos, en tanto
ra en el nivel productivo, incluso en
en especial contra eventuales distor-
le garante de la autonomia del prole-
Or supuesto, no puede sustraerse al
tanto en Italia como en buena parte
0 serd reconocido por la propia Inter-
ngreso celebrado ese mismo afio.

zado en los Cuadernos, donde endi

Sin sentir ni _'mposible aber sin comprender %
culo periodistico titulad gy Dasionndo” (Gramsci, 1999), en un arti-
O “Hombres de carne y hueso” (incluido €n
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nuestro Apéndice) despotrica contra quicnes con soberbia se ensafian
con aquellos obreros que —tras la cruenta represion y la desmoralizacién
sufrida luego de semanas de huclga en la FIAT a comicnzos de 1921-
retornan a sus fibricas a trabajar: % Traicion? ;Negacion de los ideales
revolucionarios?”, pregunta provocativamente Gramsci. Nada de cso,
responde. Se trata de hombres reales, ometidos a las debilidades de todos
los hombres comunes que se ven pasar en las calles, beber en las tabernas,
conversar sobre los rumores en las plazas, que se cansan, que tienen hambre
y frio, que se conmueven al sentir llovar a sus hijos y lamentarse agria-
mente a sus mugeres. Nuestro optimismo revolucionario ha sido siempre sus-
tanciado de esta vision crudamente pesimista de I realidad humana®.
(Grasmsci, Apéndice).

Mis alld de su anclaje epocal, la relevancia otorgada por Gramsci.a la
exploracién militante y a la prictica ammciadom.dc relaciones sociales
no capitalistas, signada por una vocacion estratégica ¢n pos de amalga-
mar la aguda reflexién tedrica con el sentir popular, constituye una ense-
fanza digna de ser retomada en la coyuntura actua%. Mis :u'm tcmf:ndo
en cuenta las breves y agudas reflexiones carcelarias reunidas bajo el
nombre “Espontaneidad y direccion consciente”, las cual{:s recuperan
este vinculo dialéctico tan logrado en el proceso de ocu;iaacnén‘ de fnb.n:
cas de 1919 y 1920. Durante €s0S mcscs de cnf)r’mc.mtcnmdad, dmt
Gramsci, el “elemento de espontaneidad no se descusidd, n1 menos se dcsﬁr.c-
cid: fue educado, orientado, depurado de todo elemento cxtramf que pul 1dec
ra corromperlo® (Gramsci, 1999), pero no f:{csdc un lugar.t?.\tt‘:rgo 3vm-
los obreros en lucha, sino en tanto nicleo inmanente, actvo y Lca av o
zada, encaminado a la conquista de la plena auton?‘fma ;e i‘f:t;‘ X nﬁ:\'as
tién hoy es, por un lado, cémo TendeR pUEniGS l"; lart de la socie-
formas de democracia plebeya 'y de praxis cfiucanva fricsu:a e ot
dad, e inclusive a las instituciones de nuevo bpo que prefig e
cia el orden civilizatorio venidero, superando el ajsl;:::::tg ana. asevelz):
T EEN el v (i (558 iy cmprc«::;::lcllas situaciones en las
¥, par el oo, e gus minsr U??SFET:;Q al sindicato y a los partidos
que resulte pertinente y subversiva, i6n clasista de estas instancias, de

Politicos, en rtanto tales, €n renovaciéon clk

. : dirjan.
Manera tal que sean sus Propias bases quicnes las din
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A la vuelta de la historia, lo pensado y actuado por Gramsci parece
haber sufrido una derrota de mayor envergadura que la antes descripta:
a la violenta desardculacién de los consejos de fibrica y las diversas ini-
ciadvas de autoeducacién ensayadas entre 1917 y 1921 en la roja Turin,
le ha sucedido un casi total olvido de estas experiencias por parte inclu-
50 de los mds denodados estudiosos gramscianos, salvo contadas excep-
ciones. Basta leer el indice de los Gltimos libros publicados en suelo ita-
liano a propésito del pensamiento de Antonio Gramsci para notar esta

lamentable ausencia.? ;Omisién involuntaria o solapada decisién politi-
ca? ;Acaso ambas?

Esperamos que, a contrapelo de las modas, este trabajo de exhumacién
militante y de lectura critica contribuya un minimo a restaurar la heren-
cia de Gramsci durante sy estancia en Turin, més alld de los inevitables

aniversarios y de la infinidad de justificados homenajes que suelen invo-

car su espectro. Al fin y al cabo, como supo expresar a modo de apuesta
este joven autodidacta sardo en lag paginas de 1l Grido del popolo:
“Existen en la historia derrotas

que mds tarde aparecen como luminosas
victorias, p

Yesuntos muertos que han hecho hablar de ellos ruidosamente,

caddveres de cuyas cenizas In vida ha resurgido mis intensa y productora
de valores® (Gramsci, 1974).
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ESCRITOS INEDITOS DE GRAMSCI
SOBRE EDUCACION *

Herndn Ouving

i e hemos podido
Los siguientes textos son en su totalidad, y hasta dond

itori i6dico L’Ords-

constatar, inéditos en castellano. Salvo el cdxtoxl'lzﬂ ?.-ccldif::ado oo Paliti
ne Nuovo que lleva por titulo “Crear una cs;uc :) el resto de los artcu-
ro Togliatti y publicado originalmente sin rz B amsci, 51 bier
los, asi como la carta, fueron csc.ntos pos rematizar aquellos pasajes
Slaten fitis ey Ao f? i ‘::EC;‘E;‘CS;Z cuestion educativa —tales
or italiano retlexio . o La alternativa

S(c:rr:‘ccl’e 1§1Cicmnls)?gd3 por Mario Manacords ba];‘:cl cds[cl;lsos los libros que
bedagigica—, lo cierto es que rcsu!tan sumarm e liticas redagtatias
Pl bundante cantidad de nf)tas p 1 convulsionada
St Suchth fic fa oo intenso periodo jusentt et I, sus intérpretes
%c:rﬁ?ramsc; :g;z;c;:m Pfoblcmmca. Porcli?s g:r:za r;ostas carcelarias
han r,czllllllcei;o sus aportes pedagdgicos Zolajqulcl‘l)as reflexiones que van,
escritas entre 1929 y 1935, dcsvaléﬂ::baréo’ consideramos que éste es

en especial, de 1916 hasta 1922. Sin
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uln momento de suma creatividad y experimentacién teérico-prictica en
el plano cultural y educativo, que por tanto amerita ser reexaminado a la
luz de nuevas fuentes e investigaciones.

.En conjunto, constituye una breve seleccién de articulos periodisticos
¢ intercambio epistolar, todos ellos abocados al problema pedagdgico.
Dfsde ¥a, no pretendemos agotar la temitica, sino simplemente poner cn
c'vldencia .la existencia de una aficién permanente por la cuestién educa-
u}'a en el joven Gramsci y, en un plano mis general, en el grupo ordisno-
vista del que formaba parte. (Hernin Ouvifia) ’

L. El privilegio de la ignovancia®

E: cor'np:ncro. Goad, al imperativo categorico “primero: educar a los
pr(l céanos » quiere que le siga otro: “segundo: educar a los burguc-
ses”.? Aseptamos todo aquello que el compafiero Goad escribe sobre la
ignorancia y sobre el filistefsmo de los burgueses. Pero no nos preocupa-
mos de esta ignorancia y de este filisteismo. b ’

muL:(siobL:)rEucs?s p.ucdcn ser hasta ignprantcs en la inmensa mayoria: el
mundo ¢ Lgucs sigue adelante .lo mismo. Ello estd encarnado de tal
csmdjocioz aasta quclhaya una.mmorl'a de intelectuales, de cientificos, de
tud10sos, para que los negocios prosperen. La ignorancia es también un
g:r‘:lzig;z;:; ia ballxriucsfa, €omo es un privilegio suyo no hacer nada y la
perez e axor'ida?ju:: rcgll)mcn burgués es un régimen de tutela; el
D e b v cad su base fur'lqamcntalr la autoridad aborrece el
) ece la discusién. La crisis en [a que se debaten las demo-

cracias es produ
producto en gran parte del contraste entre e principio de auto-
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cio a los “cafoni”, pero deben cuidarse bien de incitar a los “cafoni” a la
batalla tedrica, de hacer participar los “cafoni” en la lucha, porque si los
“cafoni” comienzan a intcresarse ¢n tales cuestiones, puede haber pro-
blemas, y no se sabe donde se puede terminar. La proteccién sobre el
trigo puede ser comparada a la protecci6n sobre la propicdad privada, y
la voluntad que ha logrado abatir una proteccion particular, de catego-
rfa, puede proponerse, con la seguridad de lograr abatir también la pro-
teccién de clase.

Los burgueses también pueden ser ignorantes. Los proletarios no. Para
los proletarios es un deber no ser ignorantes. La civilizacién socialista, sin
privilegios de casta y de categoria, para realizarse completamente necesi-
ta que todos los ciudadanos sepan controlar lo que sus mandatarios cada
vez deciden y hacen. Si los sabios, si los técnicos, si aquellos que pl:lcdcn
imprimir a la produccién y al intercambio una vida mis ardiente y rica fic
posibilidades, son una exigua minoria, no controlada, por la légica
misma de las cosas, esta minoria devendrd privilegiada, impondra su pro-
pia dictadura.

Debe existir un modo de elegir entre
sea posible de individuos para enviar los cargos pt .
garantia de libertad, para que la cleccién recaiga sobrc. los mejores y T
tenga necesariamente que recacr siempre sobre los mismos: se nsccsnm
que nadie sea absolutamente indispensable. El problema de c.ducacxén de
los proletarios es un problema de libertad. Los prolctarips mismos deben
resolverlo. Que los burgueses piensen €n sus asuntos, si quieren pensar.

un nimero cuanto més grande
blicos, para que haya
no

II. Carta a Giuseppe Lombargo Radice™
Turin, marzo 1918

Estimado sefior,

Le adjunto un articulo que mi colaborador Andrea Viglongo ha escri-

” -pto de ln edu-
o para “II Grido del Popolo” sobre su OPUsculo s i 'fecf\ licard cual-
cacién Viglongo es un jovencito autodidacts, ° El:;ozco‘ F\) admiro la
quier contradiccién e imprccisién de su escrito. )
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gbrja que €l ha desarrollado para una renovacién espiritual de la juventud
italiana; por eso le escribo, queriéndole informar del poco trabajo que
nosotros los socialistas buscamos desarrollar aqui en Turin, que quizds
pasa en .Italia por el reino de la bestialidad y de la imbecilidad proletaria
y dftrronsta. Su bondad y gentileza creo que la han preservado del con-
tagio c!c la perversién que ha devenido epidémico: el tener una concep-
cion diferente sobre la tarea que el proletariado socialista debe llevar a
cabo durante la guerra no puede anular el respeto reciproco.

. an Turin creemos que no basta con la proclamacién verbal de los prin-
cipios y de las méximas morales que necesariamente deberdn instaurarse
con el advenimiento de la civilizacién socialista, Hemos buscado organi-
zar esa p}roclamacién: dar ejemplos nuevos (para Italia) de asociacionis-
mo. Y asi surge desde hace poco un Club de vida moral. Con él nos pro-
poncmqs habituar, a los jévenes que adhieren al movimiento politico y
cconmexco socialista, a la discusién desinteresada de los problemas éticos
y_so.cm.les. Qu?rcmos habituarlos a la investigacién, a la lectura hecha con
dezcxphr;a y mctodo,. ala cx}posicién simple y serena de sus convicciones.
= sr(tirj; a::i;(c:: s:o;leliz;n.a(s;: Yo, que he .ter}i'do que aceptar la tarea de
coorcina > # ciador de la. asoclacion, asigno a un joven una
parem su };)pésc o sobre la educacién, un capitulo de Cultura y vida
la Revolur:i;'n }:’:’S;:: :)0 iif ’éﬁ’f;’l"’f ! "il“‘.“z”‘”)""“.”l” o Satvemnn e

. . e 3
Manifiesto .de los comunistas, una upoitizztd: ’é‘:;i:‘;:)’;‘::: ?:l Z‘é‘:‘l::;gﬂ
lc::’o},l:];c :1: :sr:::;%; I;rﬁ:/ccnoga del movimi.cnto idealista actual. El joven
resultado de sus invcs’tigaciognesc I;/ ::as::lin;]én..ﬁp one a los presentes el
sentes, si se ha preparado, o yo mismo o Alg.UI?O .
» Presentamos objeciones, propo-

nemos soluciones diversas, amp]; epto o de
S, liamos el domin; on
; p ominio de un cept
un razonamiento. Se abre asf una discusié :

n, qu
que todos los presentes hayan tenido | OIS rionGRITa hadd
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trolen: queremos crear la confianza reciproca, una comunién intelectual
y moral entre todos.

El articulo de Viglongo es el resultado de una reunién: Viglongo tiene
17 aiios, es empleado privado, ha completado los estudios técnicos infe-
riores. En el “Grido” han aparecido asi: una investigacion sobre Fe y pro-
gramas de B. Croce, otra sobre Nacionalismo sensual del mismo Croce.
Viglongo est4 preparando otra sobre “Cuestion Meridional” siguiendo
los escritos de Salvemini.

Estarfa muy agradecido si usted, que sigue con interés todas las expe-
riencias nuevas pedagogicas, tuviese la bondad de escribirme su opinién
sobre nuestra experiencia, que ciertamente no se afirma y desarrolla sin
dificultad. Los jévenes son todos obreros: » e] socialismo turinés es fun-
damentalmente obrero, los pocos jévenes universitarios estdn lejos por
obligaciones militares. Si bien son intcligentes y de buena voluntad, se

necesita comenzar por las cosas mds simples y elementales: por el len-
guaje mismo. ¢Podria usted ayudarme con algiin consejo, sefialindome
una direccién que abarque y complete mis propositos, mostr;’mdc?m.c' los
errores en los cuales puedo caer? Le estaré muy agradecido, y mis jove-
nes amigos obtendrian de sus palabras nueva energia para perseverar y
fortalecer su voluntad.

Con la mayor gratitud,
Antonio Gramsci

II1. Primero libres®

mpre v los lectores que

: i ido ha sostenido sie
No es cierta la tesis que I/ Grido il debilidad del arti-

nos han seguido pueden ver ficilmente dénde est
culo de Leonetti.

Leonetti hace abstraccién de la Organiz.at:l X 1 e
social a través del cual el socialismo s¢ realiza. Y no (:Cﬂt,t)a‘ quca :oc::x%a de
zacion e, al fin de cuentas, un modo st qucL(:c“Tt]i";:l::nc que no
conciencia; aquella forma de conciencia qui OI.KA nto hayamos con-
podra desarrollarse hasta tanto scamos “libres”, }}as‘t; [;\-a del l;i'olctariado.
qQuistado los poderes del Estado ¢ instaurado la dictadu

6n, esto es, del fenémeno
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L.eonctti por tanto habla de “nosotros” y de “pueblo” como de dos
entdades escindidas: nosotros (quién si no), partido de accién; el pue-
lblo, grey de ciegos y de ignorantes. Y entiende partido de accién como
fo cntc]ndxan los carbonarios del *48, no cémo es actualmente, como lo
S i . ..

a lucha politica moderna, liena de publicidad, de la que participan

mm.lmcrablcs multitudes y no un faccioso grupo de choque de cuatro
conjurados con cuatro policfas.

E[; prdobllcr.na para los socialistas es otro. Aquello que respecta al desa-
o Fog o .
5 ;Oo a;:a a individualidad es expuesto con rigor y precisiéon por Carena.
nosotros i i i
ven cps[e fonses » €ste es también, particularmente, un problema social
nudo puede ser resuelto sélo mediante la organizacién.

.El. im.iividualismo econémico del régimen capitalista determina al aso-
clacionismo polfticc‘)‘ Esta necesidad inmanente del régimen Marx la ha
::tlzuzado.;n el grito “;Proletarios del mundo, unfos!”. Marx ha hecho
cﬁdcar:l:ciis ;:t;";, :Zscc:)c, dc;: la oscura y vaga inclinacién una conciencia
e nido y dcwen.e', a través de la propaganda socia-

» espintualidad, voluntad. La “unién” no es sélo acercamiento de
cuerpos fisicos: es comunién de espiritus, es colaboracién intelectual, es

mutuo apo j i i
’ poyo en el trabajo de perfeccionamiento individual, es educacién
reciproca y reciproco control. ’

. ié;;‘s::";d;i ;?f;‘loc:: enla c.>rganizaci<.5n.cconémica y politica tiende
agrupa mu’ltitudcs . os:: PCLOP:. El 'rnowmlf:nto socialista se desarrolla,
cién, para.ls acciér; co)rlysci : Viduos tienen diferentes grados de prepara-
racién para la convi . ntcz cuentan con diferentes grados de prepa-
e onvivencia social en el futuro régimen. Tanto menor es

Stra preparacion en cuanto Italia no ha atravesado la experiencia libe-

ral, ha conocido pocas libertad
. . es y el analfabeti A t
difundido de lo que nos informan las cstadisfit::sno Fod odavia hoy més

Mayo ; :
yor es en el proletariado organizado el deber de educarse, de des-
' )

prender de su asociaci igi
social i ciacién el prestigio necesario ara ir | tén
ocial sin preocupacién por revy W ey

quistas del partido de accién. el vindslas Qe AeSimtyen 1as cone
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fase mas inteligente de la lucha contra el despotismo de los intelectuales
de carrera y de las competencias por derecho divino esté formada por la
accién para intensificar la cultura, para profundizar la conciencia. Y esta
obra no se puede dejar para mafana, para cuando scamos politicamente
libres. Es en si misma libertad, en si misma estimulo para la accién y con-
dicién de la accién. La conciencia de la propia inmadurez, el temor de
fallar en la tentativa de reconstruccién, ¢no es pues la ms férrea de las tra-
bas que obstaculizan la accién? Y no puede ser de otra manera; socialismo
es organizacién y no sélo politica y econémica, sino también y especial-
mente de saber y de voluntad, obtenida a través de la actividad cultural.

IV. Crear una escuela

En Turin, por iniciativa de la Federacién de los Circulos Socialistas,
estd por comenzar a implementarse el proyecto, muchas veces presenta-
do y discutido en las filas de nuestro movimiento, en congresos de jove-
nes y adultos, de dar vida a un 6rgano dedicado c.\'clusi\'amcn.tc a hacer
obras de cultura y de estudio. Por expresa voluntad de los inicmd(?r?s, c!
nuevo instituto forjara lideres y s¢ puede decir que por ahora asumira casi
exclusivamente la forma de una escuela de propaganda socialista. Nq estd
excluida, aunque se intentard hacer de manera que en torno a ¢sta 1nst-
tucién central otras se desarrollen con objetivos afines, por ahora, sin
embargo, la actividad de los compaficros que s¢ preparan para el nuevo
trabajo, como gufa y organizadores por un lado, como alumnos por otro,
debe tender a este objetivo: crear una escuela.

Queremos exponer brevemente los principios 'fundamcntalcs:il?slf:on-
ceptos directivos a los cuales se debers atener, fijar ¢n sus gran LS 1ncas'
el fin que se deberd proponer, esforzarnos de ver bajo qué con:i::l_llzn:\s. a\
hasta qué punto podri ser realizado. Se trata de hacer ur.:dpzq nuest.m
men de conciencia: examinar las posibilidades y las capaclldoa'cs ucs
Y de los futuros alumnos y adecuar ellas el pro'grarfm. . durl:scsuo c;
€n estas cosas y en este momento Y en un contexto c.(:lr;?i i aus ;cni
No avanzar con las palabras y con los Pro-"c.aos ma.?so de realidad. Per-
posible lograr, de tener sobre todo, un sentido pree
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maneciendo fieles a la realidad, adhiriendo a las cosas como efectivamen-
te son, estaremos en condiciones de controlarlas y de dominarlas, ejerci-
tando a través de ellas una accién eficaz de transformacién. Es necesario
que “la palabra no exceda la obra”. Las palabras, en nuestro caso, son
realmente grandes. ’

,'Cre‘?r una escueln! El valor de esta expresién no aparece quizds a
tO(‘iOS’, inmediatamente, en toda su extensién, y en modo exacto. No se
dt:]ar:a percibir en ella el signo de un vano y daiiino propésito de pedan-
tes, incapaces de abrazar horizontes mis amplios que aquellos que se
Pucdcn vislumbrar de una citedra, detrds de un montén de papeles
Impresos, en un aula llena de chicos aburridos, ¢No es pues este el con-
cepto que la mayor parte de los hombres se hace de una escuela? ¢Esta
pal:.;bra no se asocia de por sf con la imagen polvorienta de un lugar
tedioso, dondf: una manada de perezosos instruye y se instruye, es decir,
se ve constrefiida a hacer un trabajo que no le corresponde y r1<; le gusta;
a ma.scullar conceptos; a hojear libros, a garabatear cuadernos? Y frente ;
Zstadlmagj;, cqunténcamcntc, como en el dnimo de un preso el recuer-
lcoo colr:;: d ade llbclrtafi y de sol,.surgc la otra, aquella de la vida, que se
matfria Omo antitesis, fie la vida que es 4rbol verde y no fria y gris
o Vi,d gu(;:uzs ::iiztaneédad y sinccric'iad, no obligacién ni pedanteria,
e S s d:il:, a(;ic la propia vcrda.d y de si misma, por las
. 1 undo, y se rebela a quien quiera apresarla entre

p ¢ un aula, condenarla en las paginas de un libro.

En realidad los dos términos, la escu
ra tal que parece insalvable solament
académica y libresca, y de la otra, una
ya hemos tenido la oportunidad de re

ela y la vida, se oponen de mane-
§ cuando se tiene de una, una idea
idea superficial e ilusoria. Nosotros
accionar, hablando del valor que le

mites de nuestra individualidad, donde
a ley -y valga para nosotros aquella de
que existen hoy en dia-, donde se sabe
t la esencia y Iy mejor parte de nuestra

se obedece a un principio y a up
negar y de abolir todas lag leyes
que cn este armonioso querer es
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personalidad, en una palabra, sobre todo donde existe un centro de
accién comtin, donde hay un centro de educacién, donde se forman
hombres, alli hay una escuela. Y las escuclas mismas, los institutos crea-
dos con un fin educativo explicito, no deberian tender a otra cosa que a
esto: a volver clara, a volver consciente esta preexistente unidad de espi-
ritus; cada ensefianza deberd reducirse a ser una colaboracién activa para
sacar a la luz aquello que antes estaba cn la sombra, un esfuerzo por uni-
ficar, por dar a la liberadora actividad comin un cardcter orginico y sis-

temadtico.

Verdadero maestro no es quien nos dice: “vengan a mi que tengo y les
daré la verdadera verdad”, sino quien quiere buscarla, la verdad, con
ustedes, por los caminos de la accién y de la vida. Verdadera y tnica
maestra de todos sélo es la vida en todas sus formas. Alli radica para
nosotros la necesidad de aferrarnos a ella, de sacar de clla la medida exac-
ta de los limites y de los modos de nuestra accién.

En general, todas las escuelas que han hecho y se hacen para el pueblo
estdn viciadas por un error fundamental, que deriva de la pérdida de vista
del principio de que la escuela debe ser una colaboracién, y que para
colaborar es necesario tener un principio comtin del cual s¢ parta y sobre
el cual se trabaje. Los cursos de las universidades populares se reducen a
una serie de conferencias, de exposiciones doctas y a veces magistrales,
pero separadas unas de las otras, disgregadas, a menudo discordes. El
principio unificador es exterior, no €s clinterés y la necesidad del aJ.um-
no, sino un programa preestablecido, cuando no simplemente la vanidad
de quien enseiia.

Se apela al pueblo haciendo alarde de muchas nocionc.s como de una
mercancia multicolor y creen de tal manera imponerse, mtcrcs’ar, hacer
una obra qtil. Pero, para quien escucha, toda aquella .mcrfadcna es cosa
muerta: cada uno lleva a la escuela un problema propio, diferente del de
los demis y ninguno encuentra aquello que lo reconforte, aquello que
habfa ido a buscar. Falta en principio la unidad.

idad porque haremos un
asumiran la tarea de ensenar ¥ aquellos

diferentes en edad, en costumbres, en
son al fin de cuentas ligados por el

N a escuela de
osotros alcanzaremos la un

Socialistas. Los compaifieros que
qQue la asumirin como alumnos,
8€nero, en condicién social, serdn ¥
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hecho de trabajar con los mismos propésitos y de alimentar la misma fe.
Ayer un cuartel, hoy una oficina o un escritorio, mafiana una calle suble-
vada: queremos que nuestra vida, la accién y el pensamiento, sean unifi-
cados por el objetivo que nos hemos fijado y que estd ante nosotros. Si
un poco de esta voluntad entrara en nuestra escuela, estariamos ya muy
cerca de alcanzar aquello que nos proponemos. Aun si no logriramos
ensefar grandes cosas, en el verdadero sentido de la palabra, lograremos
al menos templar en el trabajo comiin nuestra fe.

Pero también en la ensefanza, si no grandes cosas, para las cuales no

seriamos ni aptos ni capaces, alguna cosa estamos seguros de que se
podrd obtener.

Vivimos en un periodo de crisis, no solo para nuestros enemigos y para

¢l mundo que habian construido y que ahora se desmorona, sino tam-
bién, en cierto modo, para nosotros.

Nuestra crisis es distinta: aquella es una crisis de destruccién, esta de
nueva creacion. Pero la incertidumbre es compartida: ellos ven poco a
poco destruirse el dominio de las cosas y del mundo y de si mismos,
nosotros no logramos atin afirmar plenamente, como quisiéramos, nues-
tro dominio y nuestra voluntad. Tenemos necesidad de ver cada vez mds
claro, de saber cada vez mejor, qué debemos hacer.

El obrero en la oficina no se conforma mi4s con las viejas formas, pero
quiere abocarse sin més a la tarea, sobre un terreno virgen, para abrirse
el camino del porvenir. El hombre politico busca establecer los primeros
lineamientos de los nuevos institutos, el estudioso se acerca al hombre de
accién, no puede permanecer indiferente a la obra que se inicia. Si mira-
mos los escritos de nuestros maestros, tanto mdis nos damos cuenta de
que las criticas y las previsiones han encontrado una respuesta en la rea-
lidad, tanto m4s ansiosamente buscamos en sus péginas una guia para el
trabajo positivo que se trata de emprender ahora. Creemos que el socia-
lismo hoy deja de ser una critica o una expectacioén para devenir cons-
truccién, creacién de voluntad operativa. Nos sentimos cada vez mis cer-
canos al dia de la prueba y no queremos ser tomados por sorpresa.

Ahora bien, en condiciones similares, en un momento como éste, aun
manteniéndose dentro de los limites restringidos y modestos, se puede
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desarrollar una preciosa obra educativa cuando se busque colaborar con
la formacién de la nueva mentalidad que las nucvas condiciones requic-
ren. Debe ser una mentalidad concreta, realizadora, una mentalidad poli-
tica en el buen sentido de la palabra: es decir, tal que considere l?s Pro-
blemas teéricos como inseparablemente vinculados con l(?f practicos,
imposibles de ser resueltos sin descender al terreno de la accién, v quc al
mismo tiempo conciba la solucién a los mismos problemas dela pracTca
como algo que no puede obtenerse sino opcra'nd‘o de mancra.rcdgu ar,
orgénica y unitaria. Esta transformacién del socialismo, que dcja de c.\:o‘:r
solamente negador para volverse afirmador y reconstructor del mu;\ cl),
que de critico se vuelve prictico y activo, es el .hcc.llo mds grand:1 ? j
historia proletaria actual. No exagerariamos si d|)cram9§ qucl 0) b
mundo se renueva: por un lado, asistimos a la construccion c.ic os p |
meros nucleos organizados de acuerdo con los nuevos principios, p(: :5
otro, a la claboracién de renovadas costumbres sociales. Los pion
avanzan ya con paso firme. ' een
Esta seguridad de extenderse, debe generalizarse, df:bc con\o c:j irse o
patrimonio comin de toda clase. Formad<? un pequeiio ccn:r il
dio y de discusi6n, esperamos poder COI\tnl?mr en parte a aclsdac >0 d.iscu‘
¢so hemos fijado, como tema central y motivo ﬁmda.m“cglt e o
siones que sc tendrin en la escuela de propagandal. s gl
consejos” y sobre esa base iremos }'cagrupando, d<l:) la :2: s pare
nica que nos sea posible, el tratamiento de los problen e
la creacién del orden nuevo. De tal n1(?d9, aun sn: dcsarrgarlc o
completo de teorfa y de historia del socialismo, podremos
la ensefanza y hacerla eficaz. o nos
Sobre los resultados, si bien alimentamos alguna CSll)Z ° 1m|;imar5¢ s
hacemos ilusiones. Sabemos de la im.pos.xbxl1:11:1;1“21z:)t;zli::1 e amos
un largo y metbdico trabajo.dc cscmonrc:uistm escucla desde su trabajo
conyenddasde uma v O 5 aancio fisico, ¢l agotamiento de la
cotidiano no traer4 consigo solo cllcal:z e el ponphsifo que EE
rutina, sino también un poco de 1a ar de tr;bajo, de liberarse de cada
radurado en s0 el deste yo ugde luchar con ardor siempre reno-
SousTHecibatlE] SIS’ ¥ o espmtz;nocimiento, para tener plena posi-
vado y tenaz para obtener pleno r¢
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bilidad de desarrollo personal. Y nosotros llevaremos a la escuela el deseo
de colaborar con este gran esfuerzo de emancipacién humana, de darle
cada vez mds regularidad y claridad, de volverlo cada vez més fuerte, més
seguro de si, mds arrollador.

Si nuestras voluntades lograran fundirse y unirse completamente, si
unos le extrajeran renovada fe y otros mis fino y sagaz espiritu critico, si
ambos obtuviéramos aunque sea solo como resultado un mejor conoci-
miento de nosotros mismos, de valorar de manera mis ajustada los fines
v los medios y las posibilidades de nuestra accién, no habremos actuado
en vano. Habremos dado vida a un pequeiio centro de accién comun,
habremos mejorado una pequeiia parte de la humanidad, habremos tra-
bajado por educar y educarnos, habremos realmente creado una escuela.

V. Crinicas del “Ovrden Nuevo” XXII*

El primer curso de la escuela de cultura y propaganda socialista ha
comenzado la semana pasada, con la primera clase de teorfa y el primer
ejercicio prictico, de manera que no ha dejado de llenarnos de satisfac-
cién. Desde el principio nos sentimos autorizados a abrigar las mis gran-
des esperanzas por el éxito. ¢Por qué negar que algunos de nosotros duda-
ban? Duddbamos de que, encontréndonos solo una o dos veces a la
semana, cada uno cansado por su propio trabajo, nos fuera posible encon-
trar en todos aquella frescura sin la cual las mentes no pueden comuni-
carse, los espiritus no pueden unirse ¥ la escuela no puede realizarse, como
serie de actos educativos vividos y sentidos en comdn, Quizis nos volvia
escépticos la experiencia de las escuelas burguesas, la tediosa experiencia
de alumnos, la dura experiencia de ensefantes: el ambiente frio, opaco a
todas luces, resistente a cada esfuerzo de unificacién ideal, aquellos jéve-
nes unidos en aquellas aulas no por el deseo de mejorar y de entender,
sino por el objetivo, implicito, pero claro ¥ compartido por todos, de salir
adelante, de alcanzar un “titulo”, de colocar su propia vanidad y su pro-
pia vagancia, de engaiarse hoy a sf mismos y mafiana a los demds.

Y hemos visto junto a nosotros, llenos, pegados unos a otros en los
incémodos bancos y en cl €spacio angosto, estos ins6litos alumnos, la
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mayor parte de ellos no muy jévenes, por fuera pues de la edad en !a que
aprender es algo simple y natural, todos pues c.x'tcnuados tras una jorna-
da de oficina, seguir con la mis profunda a.tcnaon.cl transcurso de la lec-
cién, esforzarse por tomar apuntcs, senur fchacxctntcmcntc quf ’cnt;c
aquel que habla y aquel que escucha se l?a cst.ablcado un canal \:\:z e
inteligencia y simpatfa. Esto no seria pqs'lblc si en cstos obrcr(').ij ¢l desco
de aprender no surgiera de una concepcion ficl mundo que la vida mxsm?
les ha ensefiado y que ellos sienten la necesidad de csclarccsr, Sm posc-
erla por completo, para poder vivirla plenamente. Es una unidad que pre

: i ivi een
existe y que la ensefianza busca reanimar, s una unidad viviente qu

las escuelas burguesas en vano se busca crear. Nuestra escuclalfstau\:\;al
porque ustedes, obreros, llevan la mejor parte de ustcdcsé aque :] cq’orcs
cansancio de la oficina no puede aletargar: la voluntad de ser mejores.
p turbio y tormentoso momento,
Toda la superioridad de su clase en este . o ote cad
nosotros la vemos expresada en estc desco que anima a un dz fre e
vez mis grande de ustedes, desco de adqulr!r <:oncn’:inc|azﬁrcc[oS i
capaces, duefios de su pensamiento y de su accion, artifices
historia de su clase. e sea posible:
Nuestra escuela continuard, y cosechard los frutos que le s¢ Z e
est4 abierta a todos los acontecimientos, un hecho cualql:;::, fgn .
jar y dispersar mafiana a todos nosotros que hoy "‘(’15 rl‘;ucalidcz de la fe
a ella y la difundimos y tomamos de ella un Poc:l’ ¢ los harc:"nos des-
que nos es necesaria para Vivir y para luchar; los b : :lcacr:\os esta sensacién
pués, pero por ahora sefialamos esto, en el acto 5"'"1 i, el imer: cohie
de confianza que nos vienc dada de las primeras € amos’ seguir
tacto. Con el espiritu de estas primeras clases quere

VI. Hombres de carne y hueso ™

. Traicién?® ¢ i6n d
Los obreros de la FIAT han vuelto Al ksabeye <TmlCl?\2}1:l§Z;gticclzzrn:
los ideales revolucionarios? Los obreros de la FIAT son

; » de resistr no solo
y hueso. Han resistido por un mcs. Sabfan de luchary de.‘ o
. inesa, sino
para sf, no solo para el resto de la masa obrera m};"::;a’n cxtel:mados fisi-
. . Esta s
clase o’brcra italiana. Han resistido por un mes
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camente porque por muchas semanas y por muchos meses sus salarios
habian sido reducidos y no cran mds suficientes para el sostenimiento
familiar, sin embargo han resistido durante un mes. Estaban completa-
mente aislados en la nacién, inmersos en un ambiente general de can-
sancio, de indiferencia, de hostilidad, sin embargo han resistido por un
mes. Sabfan que no podfan esperar ayuda alguna de los de afuera: sabfan
que va a la clase obrera italiana se le habian cortado los tendones, sabfan
que estaban condenados a la derrota, sin embargo han resistido por un
mes. No hay vergiicnza en la derrota de los operarios de la Fiat. No se
puede pedir a una masa de hombres sometida a las més duras necesida-
des de la existencia, que tiene responsabilidad por la existencia de una
poblacién de 40.000 personas, no se puede pedir més de lo que han dado
estos companceros que han vuelto al trabajo, tristemente, apesadumbra-
damente, conscientes de la inmediata imposibilidad de seguir resistiendo
o de reaccionar.

Especialmente nosotros comunistas, que vivimos codo a codo con los
obreros, que conocemos sus necesidades, que tenemos una concepcién
realista de la situacién, debemos comprender el porqué de este desenla-
ce de la lucha turinesa. Desde hace muchos afos las masas luchan, desde
hace muchos afios se agotan en acciones de detalle, malgastando sus
medios y sus energfas. Ha sido ésta la prucba que, desde mayo de 1919,
nosotros, desde L’Ordine Nuovo, hemos expuesto incesantemente a las
centrales del movimiento obrero y socialista: no abusen mucho de la
resistencia y de la virtud de sacrificio del proletariado; se trata de hom-
bres, hombres reales, sometidos a las mismas debilidades de todos los
hombres comunes que se ven pasar en las calles, beber en las tabernas,
conversar ¢n las pl'azas, quce sc cansan, que tienen hambre y frio, que se
et N optmisme o Hifos ylamentars agiamente  sus mue-

tonario ha estado siempre fundado en

esta visién crudamente pesimista de la realidad humana, con la cual ine-
xorablemente necesita saldar cuentas,

Y ya cn abril de 1920, cuando sc descncadend la primera ofensiva con-
tra ¢l proletariado turinés, cn los primeros dias de la toma metaltrgica
ocasionada por ¢l asunto de las agujas, nosotros desde Ordine Nuovo des-
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plegidbamos por la seccién socialista turinesa la relacién que debia ser pre-
sentada al Consejo Nacional del Partido Socialista y advertiamos:

“Los industriales y los terratenientes han alcanzado la méxima concentra-
ci6n de la disciplina y de la potencia de clase: una ordcr! lanza.da por la Cc:;l-
federacién General de la Industria italiana encuentra su inmediata concrecion
en cada una de las fibricas. El Estado burgués ha crcad<? un .cucrpol arlmlado
mercenario dispuesto para funcionar como instrumento cjecutivo d? a d\ co ugr
tad de csa nueva y fuerte organizacién de la clase prf)plc(nna‘ que tien ,OZ o
medio del lock-out aplicado en gran escala y el terrorismo, a restaurar su p

i i i breros y a los campesinos a
sobre los medios de produccién, obligando a I?;(; o m)bajo bphic i
j cpropiar de una cada vez mayor canuda : sado.
?ﬂet)i:::: 7:5:—:5: en los establecimientos mctalﬁrgicos tunncscslhad sndoogxl:zf
muestra de esta voluntad de los industriales de pisar la nuc:f dc. 'a as;:c ore-
ra: los industriales se han aprovechado de la fnltf\ d'c coordma.cwn t\ e
centracién revolucionaria en las fuerzas obltcraf italianas para m:r:j :jios .
la organizacién del proletariado turinés y a.x'nqgllm: cn‘la cclorif:cl::cc; tcaan s
letarios el prestigio y la autoridad de las institucioncs dc o
comisarios de seccién) que habfan empezado la ll:lCh:l p;r ;1 e Tomer
La prolongacién de las huelgas agricola§ en las l:cg;(‘mcs o e
llina prueba que los propictarios de l.a tierra estin {splv.xc:()lcmmdo gl
duccién para reducir a la dcscspcracn'én yal hambr.cl lanscs e et
subyugarlo implacablemente a las mds duras y humilla
bajo y existencia. . _
]La fase actual de la lucha de clases en Italia cs ~la fase qulc Z,no:;cl:lc :1:1 ic:::c
Slca <l poosr patkee P(;) : P“;c Sccll()irzltcitc“:j;l:\jéﬁ que pcr‘mimn una
j s modos de produ a
:lcp:;:]rcacaié[;u;:ola productividad; o #74 trcmmt.ln rm.c:xa:dd; l{::’:'rt{: :’f; :‘: ;11![::;
propictaria y de ln casta gobernante. Niu‘g.lmﬂ ,,w{{'u[m :un trabajo servil, se
Sines de subyngnr al P"”I"'“"i"do i"d"m““l'?' o “:-nlucln olitica de la clase
i ividir incxorablemente a los organismos ¢ . poti 5 eond.
intentard dl\’}d"'S cialista) ¢ incorporar a los organismos de r‘csls(cnua uct “
z:zzrz\k()fs’“s::dic:a[zs ;, las cooperativas) a los cngranajes del Estado burgués.

s habfamos previsto ¢l desenlace que h-.\bl.—m
dirigentes responsables hubicran persis-
olucionaria y de prictica oportunista. Y

Ya un afio atrds nosotro

tenido la situacién italiana st los

N . . . \’
tido cn su thctica de agitacion re
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hemo§ .luchado desesperadamente por retrotraer a estos responsables a
una visién mds real, a una prictica mis congruente y mis adecuada al
f‘lcsar‘rollo de los sucesos. Hoy pagamos el precio, aun nosotros, de la
mc‘pt?tud y de la ceguera ajena; hoy incluso el proletariado turinc'; debe
resistir el golpe del adversario, reforzado por la falta de resistencia de los
d?més. No hay ninguna vergiienza en la rendicién de los obreros de la
Fiat. Aguc'llo que debia suceder ha sucedido implacablemente. La clase
ob’rera lt.aJIana estd sometida al rol opresor de la reaccién capitalista. {Por
cudnto tiempo? Nada estd perdido si permanecen intactas la concienéia y
la fe, si los cuerpos se rinden, pero no los 4nimos. Los obreros de la Fiat
por afios y afios han luchado valientemente, han bafiado con su sangre
las callc.s, han sufrido el hambre y el frio; ellos permanecen, por este pasa-
d? glonc.vs.o suyo, a la vanguardia del proletariado italiano ’ellos persisten
cémo militantes fieles y devotos de la revolucién. ,
Han hecho cuanto es dado hacer a hombres de carne y hueso; nos cor-
tamos el cabello frente a su humillacién, porque también en csta’ hay algo
de grande que se impone a los sinceros y a los honestos. Y
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NoOTAS

1. Para tener una idea de la situacién en la que vivia Gramsci junto con su familia, repro-
ducimos un comentario realizado por su hermana menor con respecto a ese periodo:
Viviamos con una gran pobresa. Mamd cra una mujer tenaz, llena de energin y deci-
dida a luchar contra In mala suerte. En ¢l trabajo era incansable. Pero sicte hijos son
sicte hijos y, en casa, a medida en que sc gastaba el dinero obtenido con la venta de la
poca ticrra de I herencin marsias, seguir adelante era cadn ves mis complicado. Aho-
rrabamos basta lo increible. Recuerdo que siendo todavia criaturas, Gracietta, Emma y
yo, recoginmos la ccra de las velas ya consumidas v fabricibamos otras velas mds peque-
sas para que Nino [Antonio] pudicse scguir levendo al anochecer” (Fior, 2008).

2. En una carta escrita a su esposa Julia Schucht en 1924, recordari de la siguicnte
mancra su itinerario juvenil desde una precoz defensa del regionalismo sardo hasta el
descubrimiento del marxismo critico: “E/ instinto de rebelion (...) desde el primer
momento s¢ dirigio contra los ricos porque yo, que habin conseguido dies en todas las
materias de ln escuela clemental, no podin seguir estudiando, mientras que si podian
hacerlo el bijo del carnicero, el del farmacéutico, cl del negociante en tejidos. Lucgo se
extendid a todos los ricos que oprimian a los campesinos de Cerderia, y yo pensa ba enton-
ces que habia que luchar por In independencin nacional de la region. Al mar los con-
tinentales!” ;Cuantas veces he repetido esas palnbras! Lucgo conoci ln clase obrera de una
ciudad industrial, y comprendi lo que realmente significaban las cosas de Marx que
habia leido antes por curiosidad intelectunl. Asi me he apasionado por la vida a través
de In Iucha de In clase obrera” (Gramsci, 1998¢).

nviado al Comité Ejecutivo de la Internacional

de los conscejos de fibrica, “Turin es un cen-
tro de cardcter estrictamente industrial. Casi tres cuartas partes de la poblfxmm, que
cuenta medio millén de habitantes, sc compone de obreros; los elementos ptquma-blfrgx.l:-
ses son una cantidad infima. Ademds, hay una masa compacea dz, emplmrla'x ¥ ;;t;;m:
organizados en los sindicatos ¥ adberidos a la Cimara del Trabajo (Gramsci, 1 ).

4. Gramsci tendra cn los afos siguicntes una fucrte disputa con Angc!o Tasca ércpr;;-
sentante del ala “reformista” del PSI) sobre qué es la cultura. Para cl )O‘f{" sard ;’3 clla
constituia nn modo de pensar y sransformar In realidad concreta de la vida condiana,

i -morar cn funcién de un pasado remoto.
y no algo estitico que haya que rememo e el

5. Fundadas a finales del siglo XIX en Italia a instancias dcl Partido SO‘-l.}llS[.l v de los

indi instituci i las que podian acceder estudiantes sin dis-
sindicatos, eran instituciones educativas a las que p ¢ s
i ; iei ionalidad. Como se¢ encargand de denunciar mds
tincién de edad, sexo, religion o nacionalidac. o Sare. <los cursosde las univer-
tarde en uno de sus editoriales cl periédico L Ordine Nuovo, “los
i e d onfcrrncia.r de exposiciones doctas v & veces
sidades populares sc reducen @ una sr ie de ¢ 3 d ) _
; las otras, disgregadas, a menudo discordes. El prin-
magistrales, pero separadas unas de las otras, g ;
ipi ifier i [ interésyln necesidad del alumno, sino un programa
cipio unificador es exterior, 1o ¢s ¢ EC ya : v (dase =
: : la vanidad de quicn ensena (véase “Crear una
preestablecido, cuando no simplemente

escucla”, en Apéndice).

. o o
6. De origen médico, ¢l término maycutica cs
nuevo método de conocimicnto basado en ¢

3. Como expresari lucgo cn un Informe ¢
Comunista, con motivo del movimiento

retomado por SOcrates pard postular un
1 dislogo entre cl maestro ¥ el estudian-
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tc. Su punto de partida radica en rechazar la idea de que ¢l educando opera como
“recipicnte vacio” que ¢l educador debe llenar. Antes bien, éste ayuda al estudiante a
conocer la verdad quc ¢l tene, a través de un proceso de autoaprendizaje que lo con-
cibe como protagonista.

7. En dlima instancia, la pregunta clave que sc formulard Gramsci (1999) durante su
forzado encierro cobra centralidad cn esta propucsta prefigurativa: %Se quiere que
existan siempre gobernantes y gobernados o se quieren crear las condicioncs en que desa-
paresea la necesidad de In existencin de esta division?”. Estas condicioncs, por si hicic-
ra falta aclararlo, no pueden comenzar a gencerarse a posteriors de la “conquista del
poder™.

8. La fecha clegida para salir a la calle distaba de ser trivial, Exactamente un afio atris,
en un articulo publicado en I Grido del Popolo, Gramsci habia expresado que lejos de
ser un dia de “protesta por las ocho horas”, constituia un momento de la vida mun-
dial, “una anticipacién, en In actunlidad, de lo que deberi ser la vida de la sociedad
futura® Véase “Primo maggio 1918, en La Cittd Futura. 1917-1918, Einaudi,
Torino, 1982.

9. A partir de este momento, podriamos decir que se comienza a esbozar —aunque en
forma embrionaria- el concepto de hegemonia, vinculado a la necesidad de trascen-
der la I6gica “tradeunionista” propia de las tradicionales organizaciones por profe-
sién. Ya desde finales del siglo XIX, varios marxistas rusos venian utlizéndolo para
referirse al rol “dirigente” del proletariado en su alianza con el resto de los sectores
populares (sobre todo el campesinado), aunque en términos estrictamente politicos.
Durante su periodo carcelario, si bien Gramsci reconocerd su deuda intelectual con
Lenin, se encargari de complejizar esta categoria al extenderla, como antitesis de
dominacién o ejercicio de la fuerza, al andlisis de las clases que componen la sociedad
capitalista. En los Cuadernos de In Circel, si por un lado el concepto remite al lide-
razgo ideolégico-politico de la burguesia sobre los restantes grupos sociales, por el
otro supone la generacién de consenso Y compromiso socio-cultural, a la vez que
material, logrando un reconocimiento general como la clase mds idénea para articu-
lar los intereses de toda la sociedad, plasmado en la construccién temporal de una
voluntad colectiva “nacional popular”.

10. Podn'afnos incluso aventurar que Gramsci esboza aquf por primera vez la funcién
cducativa de lo que en los Cuadernos de In Cércel denominari el Estado ético.

11. También merece destacarse la atencién
mericano Daniel de Leén como tebrico

12. Cercano a las tesis de Rosa Luxemburgo
r.lizacién se construye por espontancidad,
smpone con la violencia®.

13. Esta posicién era contraria a la de Amadeo
1a” del PSI y editor del periédico It Soviet, p
6rganos técnico-ccondmicos de gestién de |
la toma del poder.

. 19 g
» € problema del ‘pan y ln smanteca’ con ¢f problema de la

que atm_jo en Gramsci cl trabajo del nortea-
Y organizador de los conscjos obreros.

, Gramsci (1998a) manifestars que “la orga-
10 por la arbitrariedad de ywn béroe’ que se

Bordiga, dirigente del ala “abstencionis-
ara quien los consejos de fibrica, en tanto
a produccién, sélo serfan utiles despuésde
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. ,,
revolucién, convencidos de que en el uno esti el otro, que en el mds estd zll mn;'o:
(1991a). En dltima instancia, cabe responder desde Rosa !_uxcmburgn qucI as rc‘ ?,:,
mas conquistadas y la revolucién social forman un n.)do inscparable, p(:'r do qu‘ci.c ©
habria, en principio, oposicion entre ambas lucha§. Sin embargo, la fundadora ke
i ¢ ¢ acl: ¢ si ¢l camino ha de ser la lucha por la refor
Liga Espartaco s¢ encarga de aclarar que . e P edlogot
ma, la revolucién sera ¢l fin. E! reto que proponc la idea de prefiguraci
manera puede anidar el masiana en el hoy. . teben asumi-
. Estas tres dimensiones pucd.c‘n :iis(_ingunrsc apallflc;tmf-négd a~u|2?t:r:?(c :‘s‘ic” il
se como “objctos de reflexion” ni de una lo'rm.! escindida: 1 ficas .
izaci iones v j liticos, puestas ¢n jucgo cn cualquicr pro
organizacioncs, las acciones v los sujctos pol & . e Pk
ceso revolucionario, se median mutuamente. En este punto, Tc’to'mo J[‘"'“, icion ek
borada junto a mis compaiicros del Scminario Ti'ﬂfm :(t In [n~ nt]lu‘t:j p(; i i
dicién revolucionaria, dictado en la Facultad de ClCl\C.IC\S Soua es de la ! : .Cﬁmda
16. Cabe mencionar otros dos articulos cn donde Gramsci rcf\'mdlci (t:.mto :;, :\gl fencia
del Proletkult como la figura emblemitica de Lun:A'c,harsk:\(.fE‘;\os d:o;);m e
ra”, publicado en la cdicion piamontcsa dgj Av:nn. a l.n; l?,,’;; ot por'lo e
que la revolucién proletaria no puede scr sino “una revo uc o di;(ﬁbucién o
alcanza con la instauracién de un nuevo modo d¢ pl’OduCL.l()lld v ; i Pn‘“;lagin,
paralelo no se aboga por “la formncién 'hi nucevas m'm”b;; c7:,b e :s e
de nnevos modos de sentir, de pensar, de vivir” (Gramsci, l9d -||')brdinc \'u:)\'o"‘, enla
bre de 1920 insistiri, cn su columna titulada “Cronache d“ Ol a;lrural s
necesidad de una transformacién integral que tenga a l:; m:;nsm d :igmﬁtt;do o
tiva como cje directriz: “El movimicnto de CuIm‘m fro tmr,',;’r ety 3 en o1
Iucionario que a esta expresion han dado o Rusia ¢ c_a{;l’;nddn by At
Occidente Henri Barbusse, tiende a ln creacion :{t un:l tg: ::s!d 1987:),’
t1umbres, de nuevos hibitos de vida y de pnuamu.um (l ra ,cns’ién e aestro trabajo,
17. Si bien no podemos desarrollar estc punto debido a :5 cgcos B nicar, Ias
creemos importante destacar, como antcccdcnuis p l.: s o i y B ol B
escuelas de partido impulsadas cntre 1?0? )"19;'1 N oc)ﬂ s Bégdanov, en la
Bologna (ambas, casualmente, en terntorio l\t/;“l: ) lé:) vl propii Ynachardy
que participarin también como expositores ax O adanot cn sus cscritos,
Aunque l joven Gramsci no mencione C.Xply:cmmcnmbos ¢n cuanto a su aficion por
cabe stablecr un estrecha “afiidac CICCU.\'J cnlucracs::nn:. Para una recuperacion de
anticipar la culuuray a sdpcaeon prolcmﬂlﬂ cEl;opdanov v Lenin: ¢l bolchevismo en
su pensamiento, véasc Jutta Scherrer ( 198 1)"ma 155 Editol:ial Bruguera, Madrid.
la encrucijada”, en Historia del mmz\.‘xmm 0” 5 f iembre 1919), L’Ordinc Nuovo
18. Viéase “Il programa dei commissari di reparto (8no

h L : i Editore.
(edicién facsimilar), Milin, Tet deto' ¢ aquel entonces que Sla huelga gmm_:l::
i ol i~aci ndi-
19. A modo de balance, Gramsci afirmard pot resistencia de las oraANIZACIONEs ¥
i j taje y I & ¥ ! mecanis-
; hocé contra ¢l sabotaje y ia ! ontra fodo ¢l
;It.:‘l:’: ; dd' Pi;::z:i::\,r:iﬁcsto alq ypgente necesidad d‘[”’:{z"‘;{; do apoyo para la labor
o 2 > Pom::l: de lns organizaciones sindicales, que son It 1::” o nte b sofocacidn A
0por;::v7;:71 :i: los pnrlnmmtm‘im“ yde los refo "Z'ff":o:;;” (Gramsci, 1998d).
; aja
todo movimiento revolucionario de las masas fraba)

1

w
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20. Expresada cn la posicién claudicante que tanto los socialdemécratas de d.crc.cha (Par-
tidarios de Filippo Turati) como los de la tendencia de la izquierda “unitaria” (lide-
rados por Giacinto Menotti Serrati) tuvieron durante este proceso insurreccional.

2

b

- A partir de csta consigna, durante su ctapa de encierro emergeri como metifora la
necesidad de aportar a la creacién mitica de un Principe Moderno, que resignifique el
temprano anhelo de Nicolds Maquiavelo de unificar al pueblo disperso de Italia, cons-
druyendo una “voluntad colectiva nacional-popular”, que abarque a todo cl pais y no
solamente a una de sus regiones.

22. Entre cllos, cabe mencionar la compilacién editada recientemente por el Instituto
Gramsci de Roma, bajo el titulo de Gramsci nel suo tempo. Esta obra —en dos tomos
de casi mil paginas- ausculta en filigrana cada momento teérico ¢ histérico del pen-
sador italiano, pero sintométicamente se encuentra ausente en ella ¢l “bicnio rojo™ y

cada uno de los proycctos reseiiados en este articulo, aunque si contiene capitulos
dedicados a los mds variados cjes y problemdticas.

23. La totalidad de los articulos de este Apéndice han sido traducidos del original italia-
no por Cecilia Alonso y Herndn Ouvinia. Se han conservado sin alteraciones las notas
al final de cada articulo que lleva la versién italiana.

24. Il Grido del Popolo, n. 690, 13 de octubre 1917.

25. Se refiere al articulo “Primero: educar a los proletarios”, bajo la firma Goad (seud6-

nimo no identificado) en I/ Grido del Popolo del 6 de octubre de 1917, cn respucsta

a un articulo precedente con el mismo ttulo de Andrea Viglongo, publicado en el

nimero del 22 de scptiembre de 1917 del semanario socialista.

Alberto Caroncini (1883-1915), exponente del Partido de jévenes liberales. Liberal

c€n economia, ensefié ¢n la Escucla Media de Comercio de Turin. En ¢l otofio de

1913 toma parte activa en la batalla electoral de las colonias del “Resto del Carlino™,

y funda lucgo el semanario “L’ Accién. Resefia nacional liberal”

ta. Una sclecci6n péstuma de sus escritos, Proble.

de Arrigo Solmi, salié en 1922 en Laterza.

Publicada originariamente en Rinascita, 7 de marzo 1964,

28.1a ntc‘ccpcién s.ic Viglongo al opisculo de G. Lombargo Radice, E! concepto de la edu-
cacion (Catania, Battiato, 1915), habia aparecido con el mismo titulo en I/ Grido del
Popolo del 16 de marzo de 1918. Este texto ha sido reeditado en G. Bergami, I/ gio-
vanne Gramsci ¢ il marxismo (Milano, Fertrinellj, 1977).

29. qu§ci se refiere a las varias iniciativas de cxpositor y conferencista en los Circulos
socialistas y no solo a la tentativa del Clyp de Vida Moral,

30. 11 Grido del popolo, n. 736, 31 de agosto 1918.

31. L’Ordine Nuovo, editorial, Afio I, N,

por Palmiro Togliatti).

26.

. Fue intervencionis-
mas de politica nacional, al cuidado

27.

26, 15 de noviembre 1919 (sin firma; escrito

32. L’Ordine Nuovo, 20 dec diciembre 1919, n. 30 (sin firma

; ).
33. L’Ordine Nuovo, 8 dc mayo 1921, n. 127 (sin firma)
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: isintos
Los cuatro trabajos que prcscntamqs en este hgrzal:gso;? :;z?ante,
oseen un rasgo comun: ningu iendo de diversas

[c)scucla, si bicngtodos tienen en cuentaa - cscuctl:;- rf)z;'uz‘::dla educacién

lecturas de la obra de Gramsci, intentan pro -de olitica y cultural de

como una de las dimensiones medulares dc la \"d: ggica critica mas alld

las sociedades capitalistas y levar l.a rcﬂt:XlOﬂd[zzlarg

de la comprensién de una institucién en par :

E“ esto ()‘ ra dC autor, Uicn ha dcia‘
nuestro Cnfoque ha Sido aﬁn a la l y q
bl

) e N
i 6n- dirigidas esp:
do pocas piginas —dentro de su voluminosa pr(()icli;:;;loms i Y
cialmente a lo escolar. Entonces, ¢por que lasszritos SObrc'lo s cducado,
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? Porque en su lur <
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en la formacién de intelectuales.
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Por tflnt?, hemos planteado, desde perspectivas y acentos diversos, una
rcva]or?zaaén critica del corpus gramsciano que nos permita rcpcn;ar la
educacién analizindola desde la sociedad en su conjunto; nos propusi-
mos ampliar e.l contexto de lecturas y reflexiones en torno’al pensamien-
to de Gr‘ar.nscx, yaseaa partir de una reconstruccién histérica del mismo
de la l'C\'lS'lén critica de ciertas corrientes y autores que han intcrprctadc;
a Gran?sc.l Yy a sus categorias centrales, o considerindolo en relacién con
el surgimiento de nuevos actores sociales y politicos.

Al fcspccto, algo que comparten nuestros textos es la pregunta acerca
:‘iic ‘conl;o (volver a) leer a Gramsci luego de los acontecimientos de
va?;rir[: é;c].zle 20([); 1. enla Argcn{tir.)a, confrontando sus ideas con las nue-

icas poliucas y pedagdgicas que emergieron tras esas jornadas
sc.llaron la primera década de este nuevo siglo. Antes de este momcnto)-,
g;agrj, cualx;do el neoliberalismo se presentaba como el “pensamiento
par::dctlan;nlsir;] en el campo pedagégico, la obra de Gramsci formaba
lp lento descartable, olvidado y descalificado por las certe-
zas dc hierro del “fin de la historia” y por una escéptica y nihilista cel
bracion posmoderna por sobre el “horizonte de posibilida)\d” ue i c-
te configurar el pensamiento y la praxis politica critica e e

En este marco, un eje interesante de debate es, sin duda, qué hacer con
la escuela. Ante la pregunta acerca de si la escuela capitafista subalterni-
za, la respuesta quizds deba ser: s y no. Gramsci Supo expresar, en espe-
cial en sus 'Cu.aderno.r de la Cdrcel, que hasta que conFs’tru a’mos f)F:ra
:;utci:la (umt.ar.xa, integral), los hijos de los sectores subaltczlnos deben
cont ;:a;v:s::sncndp a aq}xclla. Plan.teaqa la escuela desde su dialéctica

. omo instancia de dominacién y herramienta de liberacién
E:ghzs; g:s;it:]l: c(;)n;tgtar que también ella ha sufrido el impacto de los’
e e dcsnucc : 01,‘dc la prQﬁxndxzacién de la democracia, y de la
¥ (o Su.](:t.OS sociales: muchas instituciones, docentes y
estudiantes se han constituido en colectivos renovadores d, 1 la
u:admonal y dela culturay la ideologfa dominantes. T: bié e el 55
cio escolar es posible recuperar a los sujetos que m.ani::im e CfPa'
t‘fd transformadora y que encauzan sus esfuerzos y refl e's‘ e ats ana
disputa por la hegemonia, ya que la re-creaci P e

forma parte de esta lucha politica y culrural 6n de la escuela piblica
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La escuela px’lblica y sus docentes se incluyen c'n la cuestién. més gene-
ral del Estado, ineludible al presentar el pcnsaqlfnto,gr?mSCIano. ‘.\4.arx
sostents qué €l Estado debia mantener la educacion pubhca,' pero critica-
ba la idea de un “Estado cducado.r del pucbl'o”, lo que deja plantcados
problemas para los cuales no existen soluciones acabac.ias dentro del
marco de la modernidad. En este sentido, la Tercera Tesis sobre Fcucn"-
bach contintia siendo un faro estratégico para la pedagogia de la praxis
que nos propone Gramsci: el educador —docente, escuela, Estado, van-
guardia— debe ser educado, en una relacién que busca que los gobcxjna-
dos se formen como gobernantes y de ese modo contribuyan a reducir la
distancia entre dirigentes y dirigidos.

Recordando que lo publico no se agota en lo estatal y que, ademds, no
todo lo pablico estd institucionalizado, vale la pena seiialar que hoy exis-
ten experiencias en la Argentina y América Latina en las que los movi-
mientos sociales plantean un desafio sumamente relevante: :es deseable y

posible construir escuelas propias, para afianzar una perspectiva pol.l’uca y
pedagbgica que tenga en cuenta singularidadcs historicas v necesidades
concretas? E| MOCASE-Via Campesina y los Bachilleratos Populares en

zapatistas en México, han

nuestro pais, asi como el MST en Brasil y los c
avanzado en ese camino, planteando distintas estrategias de re.lac1on con
el Estado. También muchos movimientos sociales de la Argenana ¥ An.xc-
rica Latina manifiestan actualmente capacidad para ge.ncrar sus propios
espacios colectivos de autoformacion educativa y polidca. .

Al mismo tiempo, incipientes 0 ya consolidados movimientos’ Pohltizq-
pedagégicos protagonizados por maestros Y p.rofcsgres de América mot::
na disputan la pedagogfa tecnocritica, individualista y bancana, o>
trando que existen otras formas de hacer escuela, de ser docente \\ e
habitar el territorio de la pedagogia cOmO politica cultural. En 'csa: ; g{; i
riencias han surgido también redes informales dc.: doccntcs,oilgumdén
centro referencial, asi como otros espacios colectvos fic aAutdén cstat:d:
de coeducacién y de ecoeducacion, que no son ni la 1f15:1\t'udcnlpos e

Ni la escuela, pero que constituyen formaciones, ffpac: et
Ponen en tensi6n el sentido de 10 publico, resigniticindolo ) proy

nex sto NOS remite, 2
dolo hacia dimensiones hasta ahora poco c?p}og‘fi\f*J; :i la Argentina, €n
P & 1 .
lavez, al debate que existi6 a comienzos del siglo 3
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el que especialmente anarquistas y socialistas, que impulsaban experien-
cias de autoeducacién en diversas ciudades, enfrentaron a aquellos que
negaban la acreditacién de ellas o bien ensayaron iniciativas auténomas.

Un eje fundamental, no desarrollado suficientemente en nuestros arti-
culos, es el del trabajo como principio educativo, tema muy presente en
el Gramsci de los Cuadernos de ln Circel (y también en el de L’Ordine
Nuovo). Este principio educativo dista de emparentarse con la figura del
gorila amaestrado que Gramsci critica fuertemente en sus notas sobre
“Americanismo y fordismo”, como el horizonte de formacién alienante
del taylorismo y del fordismo mismo. En algunos momentos, nuestras
politicas educativas han concebido la formacién para el trabajo como ele-
mento segmentador de un sistema educativo destinado a distintos secto-
res sociales; en otros han asimilado el mundo del trabajo a las demandas
del mercado, y en otros reconocieron el valor del trabajo en la educacién.
En didlogo con el pensamiento gramsciano, afirmamos que el desafio
consiste en recrear el vinculo entre educacién y trabajo desde una pers-
pectiva emancipatoria, asi como el valor de la formaci6n escolar para el
trabajo como elemento de autonomia personal y de desarrollo nacional.

Nuestras reflexiones escritas sobre Gramsci y la educacién no han pre-
tendido convertirse en un manual para docentes, ni tampoco ser exhaus-
tivas respecto de cada una de las tematizaciones dibujadas por el autor
italiano. Se han orientado, m4s bien, a expandir las potencialidades criti-
cas de su pensamiento para oxigenar la reflexién politico pedagégica de
nuestro tiempo. Re-visitan su obra para intentar vitalizar la critica, esti-
mular la imaginacién y fortalecer la voluntad de los educadores-educan-
dos para transformar la educacién del pueblo, para construir otra educa-
cién, para contribuir a inventar otro mundo.

Flora M. Hillert
Hernin D. Ouvinia
Luis A. Rigal
Daniel H. Sudrez
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